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Animacja spoleczno-kulturalna w ujeciu
pedagogiki spolecznej — inspiracje i rozstrzygniecia

Animacja spoteczno-kulturalna jako jeden z dziatéw pedagogiki spotecznej od sa-
mego poczatku istnienia tej subdyscypliny pedagogicznej zajmowata w niej i nadal
zajmuje bardzo wazne miejsce. Jednoczesnie mozna tu wskaza¢ na interesujace
drogi rozwoju tego specyficznego obszaru — teorii i praktyki pedagogiczne;.

Zrodla

Specyfika animacji spoteczno-kulturalnej jest to, iz moéwimy tu o wychowaniu,
ktére moze by¢ i ma by¢ realizowane w kontekscie tego, co stanowi kulture i co
nig nazywamy. Mozna i nalezy oczywiscie powiedzie¢, ze odkad podejmowano
refleksj¢ nad wychowaniem, ten kulturowy aspekt zawsze byt brany pod uwagg,
a nawet byt wskazywany jako znaczacy. Gdy jednak chodzi o systemowo upra-
wiang pedagogike, to pedagogika zwigzana z kulturg — zwlaszcza ta, ktora nazy-
wana jest pedagogika kultury — wyodrgbnita si¢ dopiero na przetomie XIX i XX
wieku'. Pedagogika ta z ,natury rzeczy” (tam, gdzie chodzi o jej ontologiczna,
epistemologiczng oraz aksjologiczng strukture i odniesienia) zwrocita si¢ ku war-
tosciom, podkreslita podmiotowy i tworczy charakter dziatan i aktywnosci czto-
wieka. Zwrocita si¢ takze ku dobrom kultury, wskazujac i analizujac obszary ich
urzeczywistniania. Ludwik Chmaj przedstawiajac rozwijajace si¢ nurty i prady
pedagogiczne na przelomie XIX i XX wieku, tak okreslit i scharakteryzowat pe-
dagogike kultury:

! Problematyka tzw. pedagogiki kultury jest stosunkowo szeroko przedstawiona w literaturze
przedmiotu. W pedagogice sg to prace np. S. Wotoszyna, L. Chmaja czy K. So$nickiego (por. Chmaj
1963; Sosnicki 1967).
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W mysl pedagogiki kultury zadaniem wychowania jest przygotowanie jednostek do czynnego
i tworczego udzialu w zyciu kulturalnym przez wprowadzenie ich w $wiat wartosci ponadindywidu-
alnych, rozwinigcie ich sit duchowych, wpojenie im wzniostego ideatu kultury [...] to, co w owym
zyciu ma sens i warto$¢, nigdy nie jest samowystarczalne, ale warto§¢ owa nabywa dzigki uczestnic-
twu w réznych dziedzinach ducha przedmiotowego, istniejacych poza jednostka (dziedziny warto-
$ci). Dziedziny te, jak nauka, sztuka, religia, jezyk, stanowig samoistne autonomiczne rzeczywisto-
$ci; a cho¢ przerastaja one byt indywidualnej $wiadomosci, zachowuja si¢ jednak i rozwijaja jedynie
dzigki cigglemu odnawianemu jej wysitkowi tworczemu. [...] Jednostka uczestniczac w rzeczywi-
stosci ponadindywidualnej, przyswajajac sobie wartosci przedmiotowe, przezywajac je i stwarza-
jac nowe, organizujac swoje zycie wewngtrzne wokot tych wartosci, osigga dopiero swoj byt czysto
ludzki, staje si¢ prawdziwa osobowoscig [...] (Chmaj 1963, s. 341-342).

Sposob rozumienia wychowania, jaki przyjmowata pedagogika kultury, byt
mocno inspirujacy dla powstajacej w tym samym czasie w Polsce pedagogiki spo-
tecznej. Od samego bowiem poczatku wyodrebniania si¢ tej subdyscypliny peda-
gogicznej, a nawet jeszcze wtedy, gdy mozna moéwic, iz byt to okres dziatalnosci
jej prekursoréw, pedagogika ta zwrdcita uwage na wychowawcza role kultury
— w tym wartosci, a w okre§lonym kontekscie spoteczno-politycznym — kultury
i warto$ci narodowych zwigzanych z dorobkiem i tozsamoscig narodowa®. Helena
Radlinska, twoérczyni pedagogiki spolecznej, pisata wowczas:

Wychowanie jest funkcja spoteczna. Praw do niego szuka¢ nalezy w zyciu samym. Naczelnym zja-
wiskiem w zyciu spotecznym jest rozwoj kultury, powolaniem cztowieka tworzenie i doskonalenie
kultury swojego narodu, rola narodow — wnoszenie zdobyczy kulturalnych w zycie ludzkosci. Kaz-
da praca, kazde usitowanie, by jaki$ ideal kulturalny w czyn wecieli¢, sprzyja rozwojowi ludzkosci
(Radlinska 1935, s. 10).

W takim rozumieniu pedagogiki spotecznej stawata si¢ ona przede wszystkim
pedagogika okreslonych dziatan — praca o§wiatowa i kulturalng, ktora miata by¢
realizowana w $rodowiskach zycia cztowieka. Chodzito w tych dziataniach o do-
starczanie okreslonych tresci (takze w obszarze tresci kulturowych i z ich wyko-
rzystaniem), z drugiej za$ strony — o pobudzanie aktywnosci spotecznej cztowieka
1 jego dziatan tworczych. Mialo si¢ to odbywac gtownie poprzez wskazane insty-
tucje. Na tym wigc etapie rozwoju pedagogiki spotecznej — dzi$ okreslanej jako
animacja spoteczno-kulturalna — dziatalno$¢ ta przyjmowata wowczas nazwe pra-
cy spotecznej i o$wiatowej oraz pracy kulturalne;.

2 Wazny jest tu kontekst dziatan niepodlegto$ciowych, na ktory wskazywali wowczas prekur-
sorzy polskiej pedagogiki spoteczne;j.
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Rozwdj koncepcji

Kolejne lata rozwoju pedagogiki spolecznej, szczegodlnie po Il wojnie Swiatowe;j,
utrwalily ten wyrazny instytucjonalny charakter dziatan animacyjnych — o$wia-
towych i kulturalnych, zawezajac go jednoczesnie do praktyki pozaszkolnej jako
element szeroko rozumianej o$wiaty, dalej dziatan realizowanych przede wszyst-
kim w odniesieniu do 0s6b dorostych (cho¢ nie tylko)*. Wyrazniej tez w tym okre-
sie wigzano te dziatania z obszarem czasu wolnego, jak bylo to np. w pracach
A. Kaminskiego (Cichosz 2006, s. 151). W powstajacych wowczas rownolegle
pracach R. Wroczynskego — postaci znaczacej dla powojennej pedagogiki spo-
tecznej — watek czasu wolnego jednak si¢ nie pojawial, a przynajmniej nie byt tak
mocno akcentowany. Autor ten wplatat go raczej wlasnie w problematyke wycho-
wania pozaszkolnego. Sama za$ animacje¢ utozsamial z wychowaniem rozumia-
nym tak, jak przyjmowata to 6wczesna pedagogika spoteczna, gdzie w wychowa-
niu chodzito o pobudzanie do aktywnej samodzielnos$ci oraz tworczej aktywnosci.
Pisal o tym w sposob nastepujacy:

Pojecie wychowania jako szerokiej i wszechstronnej animacji rozszerzato tereny i wymiary dzia-
talnosci pedagogicznej. Praca wychowawcza bowiem w tym ujeciu przekraczata tradycyjng funk-
cje transmisji okreslonego systemu wartosci (przekonan, wiedzy, sprawnosci, nawykow). Na plan
pierwszy wysuwaly si¢ takie zadania, jak inspiracja, pobudzanie rozwoju, rozwijanie ,,sit we-
wnetrznych” jednostek i grup spotecznych, motywacji do aktywnosci i samodzielnosci (Wro-
czynski 1985, s. 10).

Dla przyjmowanych tu rozstrzygni¢¢ bardzo wazne byly rowniez te, ktore
odnosity si¢ do rozumienia samej kultury jako jednego z punktéw odniesienia dla
podejmowanej praktyki wychowawczej. Idac w tej sprawie za ustaleniami dwcze-
snych pedagogow spotecznych, takze za ustaleniami A. Kaminskiego oraz innych
autorow reprezentatywnych dla tego okresu rozwoju dyscypliny, nalezy stwier-
dzi¢, ze sama kultura pojmowana byla jako zespot wartosci, norm oraz wzorow
1 wzorcow. Przyjmujac za$ dotychczasowy, wypracowany cel wszelkich dziatan
proponowanych w pedagogice spotecznej, iz chodzi w nich o organizowanie $ro-
dowiska i to niezaleznie od tego, w jakim konteks$cie teoretycznym i metodolo-
gicznym byto to méwione, w odniesieniu do kultury wskazywano na nastgpujace
cele tych dziatan: udostgpnianie kultury, upowszechnianie kultury oraz wprowa-
dzanie w kulture. To na tych plaszczyznach rozpatrywano zakres potrzebnych
do zrealizowania dziatan w obszarze kultury. To byla fundamentalna ptaszczy-
zna rozpoznawania kultury. Przyjmowano rézne koncepcje, zarowno na poziomie

3 W niniejszym opracowaniu wykorzystuje moje wczeSniejsze i obecne badania, jakie pro-
wadze¢ nad animacjq spoteczno-kulturalng. Opublikowatem je juz wezesniej w takich moich opra-
cowaniach 1 artykutach, jak m.in. Cichosz, Lewicka, Molesztak (red.) (2018), a takze Sosnowski,
Danilewicz, Sobecki (red.) (2016).
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rozstrzygniec teoretycznych, jak i proponowanych rozwigzan praktycznych — ani-
macyjnych. Doprowadzito to jednoczesnie do wyodrebnienia w tym okresie w pe-
dagogice spotecznej niejako osobnego dziatu — obszaru praktyki srodowiskowej,
ktora okreslano odtad jako dziatalno$¢ kulturalno-o$§wiatowa (przechodzac nie-
jako od tej optyki/stylistyki: pracy oswiatowej i pracy kulturalnej). Towarzyszyt
temu praktyczny charakter dziatan w obszarze kultury, a takze instytucjonalizm
— czyli dominujacy instytucjonalny charakter tych dziatan — przyjmowanych roz-
wigzan w zakresie praktyki wychowawcze;j.

Do kluczowych i kierunkowych prac powstajacych w tym okresie, w kto-
rych przyjmowano powyzsze rozumienie tego, czym ma by¢ dziatalnos¢ kultural-
no-o$§wiatowa, zalicza si¢ pracg pt. Podstawy dziatalnosci kulturalno-oswiatowej
(Jankowski 1 in. 1985). Taki sposdb rozumienia wzmacniany byt jednoczesnie
owczesnym, systemowym i funkcjonalnym podej$ciem do problematyki wycho-
wania. Charakteryzujac w takim znaczeniu dwczesny system oddziatywan kultu-
ralno-o$wiatowych, pisano wowczas:

Uktad kulturalno-o§wiatowy w naszym kraju nazwali§my systemem spotecznym. Co si¢ za tym
kryje? Kiedy usitujemy myslowo ogarna¢ dziatalno$¢ kulturalno-o$wiatowa, kojarzymy sobie za-
réwno pewne sploty dziatan, ich ciagi i cate uktady takich ciggdw wyrdzniajace si¢ zbieznymi ce-
chami i wlasciwosciami, jak tez instytucje, ktore zostaty powotane do prowadzenia takich dziatan,
a takze liczne inne instytucje, ktore niekiedy tylko, okoliczno$ciowo czy marginesowo, ja podejmu-
ja. W ten sposob, kiedy jeszcze uwzglednimy powigzania miedzy tymi instytucjami i ich dziatania-
mi, dochodzimy do statycznego opisu systemu kulturalno-o§wiatowego w takim lub innym zakresie
wchodzacego (jako catos$é¢ czy za posrednictwem swoich elementow) do innych systemow spolecz-
nych, np. do systemu o$wiaty i wychowania, systemu politycznego, systemu gospodarczego (Jan-
kowski i in. 1985, s. 13).

Ostatecznie w takim ujeciu przejawem instytucjonalizacji systemu kultural-
no-o$wiatowego byto:

a) sterowanie dzialalnos$cig kulturalno-oswiatowa i rozwojem odpowiednich instytucji w ramach
jednolitej polityki kulturalnej panstwa oraz systemu planowania panstwowego i spotecznego pro-
wadzonego na wszystkich szczeblach organizacji (od centralnego do lokalnego i placowkowego);

b) prowadzenie jej w organizacyjnych ramach instytucji specjalnie powotywanych do rozwijania tej
dziatalnosci, badz tez przez zaktady pracy, rady zwiazkoéw zawodowych, kola i instytucje zwiaz-
kéw milodziezy, instytucje sztuki, szkoly itd., ktore nie zawsze powotuja placowki kulturalno
-o$wiatowe, ale mimo to rozwijaja dziatalnos¢ kulturalno-o$wiatowa ze wzglgdu na potrzeby, ja-
kie wiazg si¢ z realizacja ich glownych funkcji spotecznych (Jankowski i in. 1985, s. 23).

Do szczegdlnie waznych i kluczowych postaci — tworcow w tej dziedzi-
nie nalezeli wowczas m.in. J. Kargul, A. Przectawska oraz J. Zebrowski czy
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D. Jankowski. Autorzy ci w swoich pracach podejmowali wazne zagadnienia za-
rowno z zakresu teorii, jak 1 praktyki dziatalnosci kulturalno-oswiatowe;.

Nalezy tu podkresli¢, iz taki sposob rozumienia realizacji dziatan kultural-
no-oswiatowych wyraznie i jednoznacznie wpisywal si¢ w budowany dwczesnie
catosciowy system oswiaty, ktory zaktadat, ze wychowanie w panstwie ma by¢
podejmowane, realizowane i koordynowane centralnie wedlug ustalonych odgor-
nie zalecen. Wychowanie to ma by¢ jednolite — w tym sensie, ze po pierwsze, ma
dawac¢ szanse kazdemu i by¢ dostepne dla kazdego, a po drugie, ma to by¢ wycho-
wanie jednolite ideowo — oparte na idei wychowania socjalistycznego. Poza tym
oddzialywania wychowawcze powinny obejmowacé wszystkie miejsca aktyw-
nosci spotecznej cztowieka. Poza wychowaniem szkolnym, ktére ma odgrywac
kierownicza role w procesie wychowania, szczegdlnie istotne stato si¢ réwniez
wychowanie pozaszkolne. Z punktu widzenia skutecznosci takiego wychowania
podnoszono tez problem integrowania podejmowanych oddziatywan wychowaw-
czych. D. Jankowski pisatl, ze jest to ,,system zorganizowanych wolnoczasowych
zaje¢ kulturalnych dzieci, mtodziezy i dorostych o charakterze kreacyjnym” (Jan-
kowski iin. 1985, s. 11).

W powyzszym ujeciu dziatalnos¢/dziatanie kulturalno-o§wiatowe, kontynu-
ujac zreszta dotychczas wypracowang tradycje w pedagogice spotecznej, poje-
te byto jako metoda pracy srodowiskowej. W tym tez sensie dla potrzeb dziatan
w obszarze kultury przywotano, jako wtasciwe dla nich, metody pracy srodowi-
skowej, tzn. metode indywidualnych przypadkéw, metode pracy z grupa, metode
organizowania srodowiska, ktore byty wskazywane juz wczesniej jako ,.klasycz-
ne” metody pracy srodowiskowej (Czerniawska 1979, s. 30-52). Jednoczes$nie
podkreslano systemowy charakter srodowiskowej pracy oraz potrzebe jej plano-
wania i programowania, jako czgsci cato$ciowego systemu oddziatywan wycho-
wawczych. Wskazywano na nig jako na najbardziej adekwatng i wlasciwa dla
tego typu dziatan przestrzen calozyciowa i jako taka wpisywano rowniez w kon-
cepcje edukacji ustawiczne;j.

Przemiany

Po przetomie i transformacji systemowej w Polsce, do ktorej doszto na przetomie
lat 80. 1 90., i tym samym po odejsciu od dotychczasowych wzorcow ideowych
w naukach spotecznych, roéwniez w pedagogice, opisany wyzej wzorzec dzia-
falnos$ci kulturalno-o$§wiatowej zostat poddany weryfikacji. W zwiazku z tymi
przemianami w pedagogice polskiej pojawita si¢ dotad mato obecna literatura
zachodnia poruszajgca zagadnienie tworczej aktywnosci w obszarze kultury czy
poprzez kulture, okre§lana mianem animacji spoteczno-kulturalnej. Pojecie to
bylo juz wczesniej obecne w polskiej literaturze. W latach 70. i 80., powotujac
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si¢ na wzory zachodnie, pisata o takim nurcie pracy wychowawczej O. Czer-
niawska, lecz byt to woéwczas nurt mato znany i nie zostat zaadaptowany — byt
ideowo odmienny od 6wczesnych rozstrzygnie¢ przyjmowanych w tym zakresie
na gruncie pedagogiki polskiej. W omawianym tu okresie kluczowa praca dla
tego nurtu byta monografia M. Kopczynskiej pt. Animacja spoteczno-kulturalna
(Kopczynska 1993).

W tej nowej odstonie rozumienia edukacyjnej dzialalnosci w obszarze kul-
tury — animacji spoteczno-kulturalnej — podkreslono wyraznie, iz chodzi w niej
z jednej strony o pobudzanie i wyzwalanie tworczej aktywnosci podmiotu,
szczegodlnie w obszarze kultury, ale tez o pobudzanie jego aktywnosci spotecz-
nej. Stad czesto podkresla sig, iz celem animacji spoteczno-kulturalnej jest in-
tegracja i partycypacja oraz adaptacja spoteczna. M. Kopczynska pisze o tym
w sposob nastepujacy:

Funkcja adaptacyjna i integracyjna (socjalizacyjna) ma prowadzi¢ do ,,tagodnego” przystosowa-
nia, stopniowej adaptacji jednostek do licznych zmian gospodarczych, ekonomicznych, technicz-
nych i kulturalnych zachodzacych w spoteczenstwie. Animacja sprzyja wigc komunikacji spotecz-
nej i dialogowi przez rozwoj aktywnosci, uczestnictwa spolecznego i kulturalnego. Kieruje energi¢
ku zadaniom zbiorowym i praktykom kulturalnym, aby ulepszy¢ ,,klimat spoteczny”, zazegnac kon-
flikty, nie dopusci¢ do radykalnych zmian struktury spolecznej, ostabi¢ krytyke spoteczna i konte-
stacje przez zwigkszenie uczestnictwa zgodnego z aprobowanymi przez system kierunkami (Kop-
czynska 1993, s. 102).

Zasygnalizowana w tym miejscu inspiracja zachodniej pedagogiki dla animacji
(m.in. gdy chodzi o sposob rozumienia cztowieka i jego roli w Zyciu spotecznym
oraz zadan dla edukacji) wyraznie lokalizuje si¢ w nurcie krytyczno-kreatywnym,
odrozniajacym si¢ od dotychczasowych podejs$¢ adaptacyjnych mocno podkresla-
jacych instytucjonalny i funkcjonalny charakter takich dziatan.

Jednoczesnie nalezy powiedzie¢, ze wspotczesnie, nawiazujac do takich in-
spiracji, jesli chodzi o sposob rozumienia animacji spoteczno-kulturalnej, rozbu-
dowano nurt edukacji kulturalnej uprawianej gtdwnie w kontekscie szeroko rozu-
mianej pedagogiki kultury. W pedagogice tej zwrocono uwagge na takie jej cele,
jak m.in.:

— restytuowanie i ochranianie dziedzictwa kulturalnego,
— tworzenie warunkow do rozwoju tworczosci artystycznej i kulturalnej,
— rozszerzenie aktywnego uczestnictwa w zyciu kulturalnym (Jedlewska 1999, s. 52).

W tym samym czasie w sposob niejako wywodzacy si¢ czy tez wprost kontynu-
ujacy tradycje pedagogiki spolecznej rozwijat si¢ i rozwija nadal nurt tzw. edu-
kacji srodowiskowej, akcentujacej potrzebe spotecznego, srodowiskowego wply-
wu na uczestnikow zycia spotecznego w zakresie pobudzania ich aktywnosci
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i tworczego dziatania w odniesieniu do réznych plaszczyzn spotecznego uczest-
nictwa cztowieka, takze w zakresie kultury.

Wypracowane i wskazane powyzej tradycje dziatan animacyjnych — wycho-
wawczych, realizowanych w obszarze kultury, podejmowane na gruncie edukacji
srodowiskowej oraz edukacji kulturalnej mozna przedstawi¢ w sposob, o ktorym
pisze ponizej.

Edukacja srodowiskowa

Edukacja srodowiskowa jako jedna z koncepcji wypracowywanych w pedago-
gice spolecznej — koncepcji okreslonych dziatan edukacyjnych — srodowisko-
wych, wskazuje na rézne obszary aktywnos$ci spotecznej cztowieka, ktére moga
by¢ — powinny by¢ poddawane takim oddziatywaniom. Jednym z tych obszarow
jest kultura. We wspotczesnej pedagogice spotecznej edukacja sSrodowiskowa jest
coraz bardziej precyzyjnie — cho¢ tez szeroko — definiowana i okres$lana. W. The-
iss podaje, ze edukacja srodowiskowa jest nieformalng (realizowang czesto poza
systemem oficjalnych oddziatywan) edukacja dzieci, mtodziezy, dorostych i jest
zwigzana z realizacjg potrzeb srodowiska oraz spotecznosci lokalnej. Wskazuje tu
zardwno na potrzeby indywidualne, grupowe czy zbiorowe, a wsrdd nich potrze-
by ekonomiczne, kulturalne, polityczne (Theiss 1996, s. 2). Celem tak okreslonej
edukacji srodowiskowej jest zas odnajdywanie, ocenianie oraz rozwijanie miej-
scowych zasobow kulturowo-spotecznych i ta droga ksztattowanie tozsamosci
lokalnej, ogdélnonarodowej, a takze europejskiej oraz ksztaltowanie aktywnosci
i tworczych postaw jednostek, grup spotecznych i srodowisk lokalnych w budo-
waniu mikro$wiata cztowieka (tamze, s. 12). W podobny sposob, wskazujac na
spoteczno-praktyczny wymiar edukacji srodowiskowej, definiuje ja M. Winiarski:

Edukacje srodowiskowa mozna obecnie rozumie¢ dwojako: jako swoisty proces lub metode¢ pracy
spoteczno-wychowawczej. Metoda srodowiskowa to sposob organizowania spotecznosci lokalnej
do podejmowania zadan w zakresie opieki i pomocy spotecznej polegajacy na aktywizowaniu sit
spotecznych i ich ukierunkowaniu na realizacji tych zadan. W tej, jak i w kazdej metodzie ktadzie
si¢ akcent na stron¢ organizacyjno-techniczng prowadzonej dziatalnosci. Edukacja $rodowiskowa
jako proces ogoélnie biorgc — to sekwencja zmian zachodzacych w srodowisku lokalnym, dotycza-
cych ksztatcenia, wychowania, opieki, pomocy spotecznej, edukacji kulturalnej, ktéra dokonuje si¢
za sprawa sil spolecznych tego srodowiska (Lalak, Pilch 1999, s. 36).

W tak rozumianej edukacji srodowiskowej — jako procesie wychowania — mozna
ostatecznie wskaza¢ na jego elementy sktadowe. Sa to: przyjmowane cele i zada-
nia, struktura organizacyjna realizujgca przyjete zadania — osoby, grupy, instytucje
(relacje 1 wspolpraca migedzy nimi), przyjeta strategia dziatania, efekty, rezultaty
edukacyjne, spoteczne i kulturowe.
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Edukacja srodowiskowa jest wiec dzisiaj pojmowana w pedagogice spotecz-
nej szeroko: jako dziatalnos¢ wychowawcza — animacyjna, prowadzaca do ak-
tywizowania spotecznos$ci lokalnych. Nastawiona jest na pobudzanie do twor-
czej aktywnosci w réznych dziedzinach spolecznej obecnosci czlowieka, takze
w dziedzinie kultury. W takim sensie koncepcja edukacji sSrodowiskowe;j jest wigc
typem animacji spoteczno-kulturalne;j.

Nalezy jednoczesnie podkreslic wspolczesne rdéznicowanie si¢ tej koncep-
cji w obrebie samej pedagogiki spotecznej. Mozna tu bowiem wskaza¢ na roz-
ne wspotczesne nachylenia interpretacyjne przyjmowane w odniesieniu do rozu-
mienia samej animacji spotecznej. Przyktadem moze by¢ koncepcja wspotpracy
srodowiskowej, ktorej celem jest budowanie partnerstwa edukacyjnego (Mendel
2004), jak rowniez koncepcja animacji jako srodka pobudzajacego do lokalnej ak-
tywnosci tworczej (Skrzypczak 2016).

M. Mendel, charakteryzujac koncepcje wspotpracy srodowiskowej, pisze,
7e mozna ja uzna¢ za dzialalno$¢ zmierzajaca do ksztalttowania wspdlnot, przy
czym wspolnote nalezy rozumie¢ jako spoteczno$¢, w ktorej jednostki tacza wie-
zi, zmierzajaca do partycypacji i emancypacji prowadzacej do rozwojowej petni
i poczucia wolnosci, wspotpracy jednostek i grup, ich nieograniczonego uczest-
nictwa w zyciu lokalnego $rodowiska, niezaleznie od statusu spoteczno-ekono-
micznego oraz innych barier. I, jak stwierdza autorka, tak rozumiang animacje
wspolpracy srodowiskowej mozna uznaé za bardzo bliskg animacji spoteczno-
-kulturalnej i wychowawczej (Mendel [red.] 2004).

Edukacja kulturalna

Poza koncepcja edukacji sSrodowiskowej problematyka oddziatywan wychowaw-
czych realizowanych na gruncie kultury i poprzez nig podj¢ta zostata rowniez
w koncepcji edukacji kulturalnej. W tym wypadku jednak przywotywana jest
tu inna tradycja refleksji nad wychowaniem, tradycja tzw. pedagogiki kultury.
W mysl tej pedagogiki wychowanie ma by¢ przygotowaniem czlowieka do czyn-
nego i tworczego udzialu w zyciu kulturalnym, co ma si¢ dokonywa¢ poprzez
wprowadzenie go w $wiat wartosci ponadindywidualnych, a nast¢pnie rozwija-
nie sit duchowych i wpajanie idealow kultury. I. Wojnar sprecyzowata ten spo-
sob rozumienia pedagogiki kultury, mowiac, iz analizuje ona czynno$¢ budzenia
w jednostce jej ,.kultury subiektywnej” dzigki oddzialywaniu , kultury obiektyw-
nej”. Proces ten wyraza si¢ wedtug autorki w sposobie ujmowania i przezywania
wytworow kultury. Autorka dalej stwierdza, iz dla tradycyjnej pedagogiki kul-
tury centralnym pojgciem jest bildung — ksztalcenie, mozliwe dzigki istnieniu
obiektywnego uniwersum ludzkich wytworow (tzw. dziedzictwa), szczegdlnej
roli warto$ci, jak roéwniez osobistym procesom rozumienia (Gajda 1998, s. 22).
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Charakteryzujac dalej pedagogike kultury z punktu widzenia przyjmowanego
W niej szerokiego sposobu rozumienia uczestniczenia w kulturze, 1. Wojnar wska-
zuje, iz droga cztowieka do kultury ma prowadzi¢ nie tylko przez kontakt z tra-
dycyjnymi wartosciami (np. kultury artystycznej), lecz takze przez udzial czto-
wieka w nowoczesnych formach zycia i dziatania kulturalnego, jak tez dziatania
spotecznego i zawodowego. Droga do kultury, zdaniem autorki, miataby bardziej
przesuwac si¢ z ksztalcenia przez tradycje 1 wiedze ku uczestnictwu i przezywa-
niu, obyczajom i sposobom zycia (tamze, s. 25). Wojnar pisze o tym w sposob
nastepujacy:

Droga do kultury [...] prowadzi przez poglebienie intensywnosci osobowego zycia, potwierdzanie
samym soba spetnianych czynnosci i gloszonych pogladéw oraz czerpanie ze Swiata wartosci; osia-
ganie kultury wyrazania si¢ w stylu osobowego Zycia, stosunku cztowieka do siebie samego i do
innych ludzi, wykonywanej pracy, wrazliwosci na prawde i pigkno, odczuciu powagi zycia (Gaj-
da 1998, s. 25).

Koncepcja wspotczesnie rozwijajaca idee pedagogiki kultury i do niej nawia-
zujacy jest koncepcja edukacji kulturalnej. Przemiany spoteczno-kulturalne prze-
tomu XIX i XX wieku potwierdzily bowiem wazna role i wage kultury dla roz-
woju spotecznego. Uwypuklity jednoczesnie nowe wyzwania w zakresie edukacji
do kultury i przez nig — edukacji kulturalnej wtasnie. Do zadan i celow tak pojetej
edukacji kulturalnej (edukacji do kultury) zalicza si¢ m.in.:

— przyswajanie wiedzy z zakresu dziedzictwa kulturowego i jednoczesnie
nabywanie umiejgtnosci oceny tego dziedzictwa;

— wprowadzanie do uczestnictwa we wspotczesnym zyciu kulturalnym;

— aktywne zaangazowanie w procesy upowszechniania i udostepniania dobr
kultury;

— uwrazliwienie na roznorodno$¢ 1 rownowaznos¢ kultur;

— zwracanie uwagi na podstawowa wiez laczaca dziedzictwo kulturowe
ze wspolczesnoscia;

— wychowanie estetyczne i artystyczne;

— ksztatcenie do wartosci moralnych i obywatelskich;

— przygotowanie do krytycznego korzystania z masowych srodkéw przekazu;

— ksztatcenie interkulturalne i wielokulturowe (Gajda 1998, s. 30).

Jednocze$nie wskazuje si¢ na praktyczny wymiar edukacji kulturalnej —na dzia-
fania, poprzez ktdre moze i powinna by¢ ona realizowana. Wymienia si¢ tu dziata-
nia programowe podejmowane w instytucjach o§wiatowych (np. przedszkola, szko-
ty) w powiazaniu i we wspotpracy z instytucjami kulturalnymi, takimi jak domy
kultury, muzea, teatry biblioteki, kluby, dzialania w obszarze kultury podejmowane
w ramach organizacji dziecigcych, mtodziezowych oraz dla osob dorostych, réznych
stowarzyszen, fundacji w dziedzinie zardowno upowszechniania wartosci, jak i pobu-
dzania aktywnosci tworczej jednostek, wlaczanie w tresci ksztalcenia zawodowego
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nauczycieli, wychowawcow oraz opiekundéw zagadnien i problematyki kultury, upo-
wszechnianie wartosci humanistycznych w $rodkach masowego komunikowania,
upowszechnianie idei wielokulturowosci (Jedlewska 1999, s. 48).

Ostatecznie w ramach tak pojetej edukacji kulturalnej wyrdznia si¢ dzisiaj
wychowanie estetyczne (wychowanie do sztuki i przez sztuke), edukacje humani-
styczng oraz wychowanie do uczestnictwa w kulturze, niejednokrotnie tez wska-
zuje si¢ na blisko$¢ tej edukacji z podejsciem personalistycznym w wychowaniu®.
Sa to wigc z jednej strony nurty ideowe, budujace obszar uzasadnien dla edukacji
kulturalnej, z drugiej za$ wskazany przez nie profil ontologiczny ma decydujacy
wplyw i znaczenie dla proponowanej praktyki dla niej wlasciwe;.

Animacja spoleczno-kulturalna dzisiaj

We wspotczesnej refleksji pedagogicznej odnoszacej si¢ do zagadnienia podej-
mowania wychowawczych dzialan w zakresie kultury, obok wyzej przedstawio-
nych nurtéw edukacji sSrodowiskowej oraz edukacji kulturalnej istnieje tez szeroki
nurt animacji spoteczno-kulturalnej. Wydaje si¢, ze nurt ten stosunkowo moc-
no czerpie z nurtdow wyzej przedstawionych, wpisujac si¢ w roznych aspektach
w przyjete na ich gruncie zalozenia i rozstrzygnigcia. Ma on jednak réwniez swoje
specyficzne zrodla. Geneza tego nurtu jest bowiem dos¢ wyraznie zlokalizowana
w rozwoju mysli o wychowaniu — o animacji i wskazuje si¢ w tym zakresie dos$¢
jednoznacznie na wptyw zachodniej mysli spotecznej, zwlaszcza francuskiej. In-
spiracje tej mysli sa bardzo wyrazne, co tez znalazto swoje odbicie w wielu prze-
ktadach prac naukowych, metodycznych realizowanych w Polsce w tym zakresie.
M. Kopczynska w jednej ze swoich ksiazek, ktore pokazuja dorobek w zakresie
animacji spoteczno-kulturalnej krajéw zachodnich napisata:

Proba przyblizenia polskim czytelnikom podstawowych zagadnien animacji spoteczno-kulturalnej
w krajach Europy Zachodniej, przede wszystkim — we Francji, wydaje si¢ uzasadniona niekwestio-
nowanymi osiggnigciami tych panstw w prezentowanej dziedzinie. Skromna u nas literatura na ten
temat nie utatwia korzystania z doswiadczen zachodnich animatoréw naszym tworcom i realizato-
rom polityki spotecznej i kulturalnej (Kopczynska 1993, s. 5).

4 Edukacja kulturalna i jej rozwoj, jaki zostat tu przedstawiony, wyraznie wskazuje na peda-
gogike kultury jako jej zrodto. Wielowatkowos¢ tego zwigzku wymaga jednak jeszcze wielu badan
zrodtowych. Niewatpliwe jest pozostawanie edukacji kulturalnej w ideowym i poznawczym zwigz-
ku rowniez z takimi dzialami pedagogiki, jak edukacja humanistyczna, pedagogika personalistycz-
na, pedagogika tworczosci, pedagogika spoteczna, edukacja mi¢dzykulturowa czy wychowanie
przez sztuke.
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Korzystajac z powyzszych inspiracji, ale takze tych wypracowanych na gruncie
pedagogiki — pedagogiki spotecznej przyjmuje si¢ wspolczesnie rozumienie ani-
macji spoteczno-kulturalnej w trzech znaczeniach:

— jako kierunek dziatania w$réd ludzi, ktory ma na celu utatwienie jednostce
oraz grupie udzialu w aktywnym i tworczym zyciu spotecznym dzigki lepszemu
rozumieniu przemian, jakie w nim zachodza, i poprzez nie, a takze latwiejsze po-
rozumiewanie si¢ z innymi oraz wspotudziat w ozywianiu srodowiska;

— jako metode dziatania w pracy kulturalnej oraz spoteczno-wychowawczej,
ktora ma prowadzi¢ do stymulacji aktywnego zachowania zar6wno zbiorowosci
— spotecznosci lokalnej, jak i matej grupy. Chodzi tu o stymulacj¢ do dziatania
majacego na celu ulepszanie zycia spotecznego, danego srodowiska, takze po-
przez wskazywanie wizji owych ulepszen i pobudzanie ludzi do ich realizacji;

— jako proces wewnetrzny zachodzacy w samej jednostce — w osobowosci,
dzieki ktéremu nastepuje zaré6wno ozywianie, aktywizowanie, pobudzanie do
dziatania, jak i odkrywanie w sobie sit tworczych, mozliwosci kreacyjnych, dzia-
taniowych — czyli jest to proces odkrywania siebie (Kargul 1999, s. 131-132).

Wskazany tu sposob rozumienia animacji spoteczno-kulturalnej bardzo wy-
raznie nawigzuje do rozstrzygnie¢ wypracowanych wczesniej w pedagogice spo-
lecznej. Pedagogice, ktora zawsze, pomimo swojej roznorodnosci problemowe;j,
akcentowata swoj spoteczny i srodowiskowy charakter — i to zar6wno na pozio-
mie teorii, jak i przyjmowanych rozstrzygnig¢ praktycznych. J. Kargul, dokonujac
charakterystyki animacji spoteczno-kulturalnej, napisat:

Animacja spoteczno-kulturalna to ozywianie, uruchamianie sit spotecznych tkwigcych w srodowi-
sku, dzigki ktorym mozna dokonywaé przeobrazen, obejmujacych zmiany o charakterze ekono-
micznym, spolecznym, kulturalnym, a ktorych rezultatem bedzie harmonijny rozwdj spotecznosci
we wszystkich dziedzinach zycia (Kargul 1999, s. 133).

Takie spoteczno-srodowiskowe ujecie animacji spoteczno-kulturalnej wydaje si¢
dzisiaj dominujace wsrod przedstawicieli tego nurtu w pedagogice. Potwierdzaja
to rowniez jej nastepujace funkcje:

— adaptacyjna — ulatwiajaca przystosowanie si¢ 0sob i grup do spoteczno-
-kulturowych warunkow zycia;

— komunikacyjna — utatwiajaca porozumiewanie si¢ 0sob i grup — wytwarza-
nie wi¢zi — takze komunikowanie si¢ szersze, kulturowe, na bazie wartosci;

— partycypacyjna — prowadzaca do udzialu w zyciu spotecznym oraz aktyw-
nosci kulturalnej, rowniez poprzez akty tworcze;

— integracyjna — wlgczajaca jednostki i grupy w catoksztatt zycia spoteczne-
go — zespalajaca je, takze na gruncie kultury;

— edukacyjna — dajaca wiedzg, ksztatcaca postawy oraz wrazliwos¢ moralno-
-estetyczno-humanistyczng.
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W tak pojetej i mocno usytuowanej spotecznie oraz srodowiskowo animacji
spoteczno-kulturalnej zwraca si¢ tez uwage na zorientowanie dziatan animacyj-
nych na rozwdj kulturalny i ksztaltowanie tozsamosci kulturowej spotecznos$ci
lokalnych. W tym zakresie wskazuje si¢ tu m.in. na cele takie, jak:

— uwrazliwianie na wartosci kulturowe §rodowiska zycia — regionu oraz bu-
dzenie $wiadomosci jego odrebnosci;

— ksztattowanie swiadomosci bogactwa kulturowego miejsca swojego zycia
i poczucia przynalezno$ci do niego;

— pobudzanie postawy tworczej oraz ksztaltowanie umieje¢tnosci tworczej
ekspresji;

— umacnianie wi¢zi z wtasng kulturg i ludzmi;

— wspomaganie i uczestnictwo w procesie rewitalizacji kulturowego dorob-
ku Srodowiska;

— ksztaltowanie umiejetno$ci wspoldziatania i zaangazowania w sprawy
swojej ojczyzny, ksztaltowanie postawy patriotyzmu;

— uwrazliwianie na warto$ci innych kultur — ksztattowanie tolerancji i sza-
cunku wobec czlowieka;

— ksztaltowanie umiejetnosci swiadomego i krytycznego odbioru innych
warto$ci oraz wybiorczego ich asymilowania (Jedlewska 1999, s. 37).

Dzi$ czesto pojmuje si¢ animacje spoteczno-kulturalng jako metode srodowi-
skowa, ktora jako taka ma na celu doprowadzanie zaréwno do jednostkowe;j, jak
i zespotowej aktywnosci spolecznej, w ktorej chodzi gléwnie o ozywianie sit spo-
lecznych — przede wszystkim w obszarze kultury i poprzez kulture — aby dzigki
nim dokonywac przeobrazen spotecznych i budowac¢ odpowiednia postawe jed-
nostki — osoby, postawe zaangazowania oraz wrazliwosci na wartosci i kulture
w wymiarze srodowiska, regionu i szerzej.

Nurt animacji spoteczno-kulturalnej jest wigc dzisiaj szerokim nurtem mysle-
nia o dziataniach wychowawczych — animacyjnych, realizowanych takze w kon-
tekscie kultury. To z jednej strony szerokie podejscie do problematyki kultury,
wyraznie nawiazujace i przywotujace tradycje pedagogiki kultury i edukacji kul-
turalnej, z drugiej za§ widoczne wpisywanie si¢ w tradycje polskiej pedagogiki
spotecznej wraz z jej idea srodowiskowych oddziatywan wychowawczych.

Doktadniejszego rozpoznania wymagatoby zidentyfikowanie powyzszych
wptywow pod wzgledem specyfiki przyjmowanych w nich rozstrzygniec¢ teore-
tycznych, i to w szerokim zakresie — rozumienia rzeczywistosci, w ktorej zacho-
dza te procesy (zatozenia ontologiczne), sposobéw pojmowania dla nich stanéw
warto§ciowych (zatozenia aksjologiczne), takze z przelozeniem na wymagang
pod tym wzgledem okreslong praktyke, rowniez w wymiarze prakseologii. Ani-
macja spoteczno-kulturalna wpisuje si¢ tu generalnie w dyskurs teoriopoznawczy,
jaki od lat podejmowany jest w pedagogice. Na pewno jednak tez ze wzgledu na
swoja specyfike przedmiotowa przyjmuje ona swoiste rozstrzygniecia.
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Jednym z czynnikow, ktory warunkuje rozstrzygnigcia przyjmowane w po-
wyzszych zakresach jest (na poziomie projektowanej praktyki) m.in. adresat dzia-
an, na ktorego wskazuje si¢ w animacji spoteczno-kulturalnej. Specyfika wieku
(i zwiazanych z nim okreslonych sytuacji zyciowych) przektada si¢ bowiem na
specyfike postrzegania, odbioru i uczestnictwa w kulturze — jak rowniez szeroko
pojetego uczestnictwa w zyciu spotecznym — co jest jednym z glownych zadan
i celéw animacji spoteczno-kulturalne;j.
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