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Pedagogika spoleczna w rozumieniu badaczy pracy
socjalnej. Perspektywa miedzynarodowa

Wprowadzenie

Od poczatku XXI wieku nastgpuje przys$pieszenie rozprzestrzeniania si¢ peda-
gogiki spolecznej na $wiecie, jak dowodza Angela Janer Hidalgo i Xavier Ucar
w ostatnio opublikowanym artykule poswieconym jej perspektywom rozwojo-
wym. Badanie na ten temat przedstawili na podstawie uzyskanych metoda del-
ficka opinii dziewietnastu ekspertek i ekspertow zajmujacych si¢ ta dziedzina,
pochodzacych z dziewigciu krajow europejskich oraz USA, Chile i Brazylii. Au-
torzy ci podkreslili zwlaszcza wprowadzenie modelu interwencji spoteczno-peda-
gogicznej w §wiecie anglojezycznym oraz zakorzenianie pedagogiki spolecznej
w krajach Ameryki Lacinskiej (Janer Hildago, Ucar 2019, s. 2). Ci sami autorzy
nieco wczesniej przedstawili wyniki tego badania odnoszace si¢ do zréznicowan
pedagogiki spotecznej w miedzynarodowej perspektywie. Z konkluzji tych ba-
dan, odnoszacych si¢ do relacji miedzy pedagogika spoteczng a praca socjalna,
wynika, Ze ta pierwsza jest m.in. teorig odnoszaca si¢ do pracy socjalnej i kultu-
ralnej orientowanej przez praktyke i na rzecz praktyki, natomiast praca socjalna
jest profesja, z ktorymi ma ona najbardziej bezposrednie relacje. Obok tych zgod-
nych ustalen rozwigzanie problemu relacji miedzy pedagogika spoteczng a praca
socjalng zarowno na poziomie akademickim, jak i profesjonalnym pozostaje jed-
nak jako budzace watpliwosci (Janer Hildago, Ucar 2017, s. 212-213).

Proby rozpatrzenia tych relacji w Europie przez badaczy pracy socjalnej wy-
kazuja niejednoznaczng sytuacj¢. W niektorych krajach, jak na przyktad w Chor-
wacji i Macedonii (obecnie Macedonii Potnocnej), pedagogika spoteczna i praca
socjalna rozwijaja si¢ jako oddzielne dyscypliny nauk spotecznych. W innych pe-
dagogika spoleczna ze swym epistemologicznym paradygmatem wywiera wptyw
na rozwdj pracy socjalnej jako dyscyplina pokrewna. W Niemczech i w Pol-
sce m.in. te dziedziny sg postrzegane jako blisko ze soba powiazane (Zavirsek,
Lawrence 2012, s. 441, 443). RzeczywiScie, w naszym kraju relacje miedzy
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pedagogika spoleczng a pracg socjalna sa oczywiste i kultywowane od czasow
Heleny Radlinskiej. Natomiast w Niemczech od dawna te relacje, nietatwe, byty
i s3 powodem kontrowersji. Dzialo si¢ tak zwlaszcza, gdy pod wladza nazistow
dokonano tam uzurpacji pedagogiki spotecznej jako teorii uzasadniajacej plan
konsolidacji Niemiec stosownie do idei rasowo zdefiniowanej wspolnoty ludu.
Gdy po II wojnie $wiatowej alianci zdecydowali o korzystaniu z amerykanskich
metod pracy socjalnej w spotecznej rekonstrukceji Niemiec, pedagogika spotecz-
na, ostabiona pod hitlerowska wtadza z powodu przesladowan jej krytycznie na-
stawionych reprezentantéw, ulegta zawieszeniu. Jej odrodzenie nastapito na fali
kontrkulturowych ruchow mtodziezy zapoczatkowanych w 1968 roku, ale kon-
trowersje miedzy nia a praca socjalng si¢ utrzymujg. Swiadcza o tym odmienne
modele ksztalcenia: pedagogdw na uniwersytetach, a pracownikow socjalnych
w wyzszych szkotach zawodowych — Fachhochschulen (Lorenz 2008; Salusto-
wicz 2012).

Debata nad relacjami pomigdzy pedagogika a praca socjalng obejmuje od po-
czatku XXI wieku coraz szersze migdzynarodowe kregi wraz z rozszerzajacym
si¢ na §wiecie przyswajaniem tej pierwszej w krajach, gdzie przedtem byta nie-
znana. Zapewne mozna wskaza¢ szereg autorow studiujacych prace socjalng, kto-
rzy si¢ do tego przyczynili, ale piszacy ten tekst bierze na siebie ryzyko przedsta-
wienia wkladu w to dzieto Waltera Lorenza, Malcolma Paine i Juhy Himaéldinena,
majac przekonanie, ze to wlasnie oni wywolali swoimi rozwazaniami najwigksze
zainteresowanie i refleksje na ten temat zaréwno wsrod pedagogow spotecznych,
jak i badaczy pracy socjalnej na $wiecie.

Walter Lorenz

Lorenz akademickg karierg rozpoczeta w 1978 roku na National University of
Ireland, University College Cork i kontynuowang od 2001 roku na Libera Uni-
versita die Bolzano zwigzal z nauczaniem i badaniami w zakresie pracy socjalne;j,
potwierdzajac swojg aktywno$¢ wieloma artykutami, wspolredagowanymi i au-
torskimi ksigzkami (Lorenz b.d.w.)'. W jego dorobku bez wahania mozna wyr6z-
ni¢ ksigzke zatytutowana Social Work in a Changing Europe — dzielo pionierskie
w czasach, w ktorych zostato opublikowane. W tym dziele jako jeden z pierw-
szych autorow Lorenz wniost do migdzynarodowego obiegu relacje migdzy pracg
socjalng a pedagogika spoteczng (Lorenz 1994).

Wedlug Lorenza pedagogika, zwlaszcza pedagogika spoteczna, to najmoc-
niejsza 1 najbardziej wptywowa alternatywa wobec paradygmatu caseworku,

! Dane na temat publikacji Lorenza zawarte w jego CV dostgpnym w Internecie sa niepetne,
obejmuja pozycje opublikowane w latach 2003-2017.
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ktory jest fundamentalny dla amerykanskiego nurtu rozwojowego pracy socjal-
nej, a wszak opiera si¢ na ,,pozyczonych” — jak sam napisat — teoriach psycho-
dynamicznych. Niemniej jednak, autor ten ostrzega, ze pedagogika, podobnie
jak praca socjalna, moze zawiera¢ elementy kontroli spotecznej oraz rzecznic-
twa spotecznego czy wyzwalania. W pewnej formie pedagogiki mozna traktowac
ucznia jak puste naczynie, jak czasami ulegly, czasami oporny obiekt edukacyj-
nych staran, w innej mozna ozywi¢ edukacyjny potencjal drzemiacy w kazdej
osobie. Ostrzega on, ze nie ma immanentnych korzysci w opieraniu profesji spo-
tecznych na pedagogice dla przeciwstawienia ich konceptualizacji jako stosowa-
nej nauki spotecznej lub jako pochodnych psychologii. Przewagi pedagogiki jako
teoretycznej podstawy pracy socjalnej mozna upatrywacé w tym, ze praca ta miesci
si¢ w pedagogice wsrdd jej rownie waznych zakreséw praktyki, zamiast stanowic
,»pozyczony” zbidr koncepcji. Zdaniem Lorenza w Europie zwigzek migdzy na-
ukami pedagogicznymi a praca socjalng jest oczywisty, poniewaz przeszedt pro-
be¢ czasu. Nauki te majg dobrze ugruntowane miejsce na uniwersytetach w wielu
krajach europejskich i wlaczaja w swdj zakres prace socjalng. Warto w tym miej-
scu zwroci¢ uwage, nawiazujac do tematu ksiazki i czasu, w ktérym powstata, ze
autor powiadomil czytelnikow zza niedawno zdartej zelaznej kurtyny, iz w Cze-
chach, na Stowacji i w Polsce dla pracy socjalnej powstala szansa nawiazania do
dawnej tradycji ksztalcenia na poziomie uniwersyteckim pomimo przerwy spo-
wodowanej przez komunizm (Lorenz 1994, s. 87-88). W rzeczywistosci wow-
czas, gdy ksiazka zostata opublikowana, ksztatcenie pracownikow socjalnych na
studiach wyzszych juz funkcjonowato nie tylko — jak wiemy — w Polsce, nie tylko
w Czechach i na Stowacji, ale i w innych krajach europejskich, ktore uwolnity sie
od komunistycznych rezimow (Constable, Mehta 1994).

Lorenz, analizujac miejsce pracy socjalnej w konteks$cie europejskim, zde-
cydowal, jak si¢ zdaje, ze wazne jest zapoznanie czytelnikow z niemieckimi
przej$ciami z pedagogika spoteczna. Przypomnial, Ze pionierskie jej rozumienie
zaproponowal w 1844 roku Karl Mager (1810-1858), okreslajac ja jako teorie
przyswajania kultury, skupiajaca si¢ na catosciowym ksztattowaniu spoteczen-
stwa, w ktorym formalne instytucje edukacyjne odgrywaja jedynie ograniczona
role. Inni pedagodzy, jak Friedrich A.W. Diesterweg (1790—-1866) i Paul Natorp
(1854-1924), przyczyniali si¢ do przemieniania tego uniwersalistycznego zna-
czenia pedagogiki spotecznej. Wedlug Diesterwega pedagogika spoteczna byta
teorig ksztatcenia odwracajacego widmo pauperyzacji i demoralizacji proletaria-
tu w zachodzacych wowczas procesach industrializacji zagrazajacych stabilno$ci
spoteczenistwa. Uznajac, ze problemy spoteczne sa rezultatami wadliwej socjali-
zacji, przypisat on nauczycielom odpowiedzialno$¢ za rozwijanie umiejetnosci
spotecznych uczniow, a przez to reformowanie spoteczenstwa nie przez kosciel-
ne nawotywania do bojazni i dyscypliny, lecz srodkami pedagogicznymi. Nato-
miast Natorp w pedagogice spotecznej znalazt $rodek inzynierii spotecznej dla
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paternalistycznych panstw niemieckich w XIX wieku. Wedtug niego winna ona
by¢ edukacja, ktora kierunkuje indywidualng wole na wyzszy poziom woli wspol-
notowej. Tak rozumiana pedagogika spoleczna miataby by¢ programem osiagania
lepszego przystosowania spotecznego (Lorenz 1994, s. 87-93).

Opisane przez Lorenza dawne niemieckie dos§wiadczenie z polaryzacja rozu-
mienia pedagogiki spotecznej ma, jego zdaniem, utrzymujace si¢ znaczenie takze
dla pracy socjalnej, zawarte w dylemacie:

Czy pedagogika spoteczna jest zasadniczo ucielesnieniem dominujacych interesow spotecznych
w odniesieniu do wszystkich projektow edukacyjnych, szkot, przedszkoli, edukacji dorostych jako
srodek przenoszenia jej wartosci do wszystkich sektorow populacji i osiggania bardziej skutecznej
kontroli spotecznej, czy jest ona krytycznym sumieniem pedagogiki, cierniem w miazszu oficjalnej
agendy, emancypacyjnym programem samodzielnie kierowanych procesow uczenia si¢ wewnatrz
i na zewnatrz systemu edukacji, dgzacych do transformacji spoteczenstwa? (Lorenz 1994, s. 93)

Okreslajac ten dylemat, Lorenz zdaje si¢ proponowaé rozwojowe doswiad-
czenia niemieckiej pedagogiki spolecznej jako przestanki do wyjasnienia nieunik-
nionej politycznosci pracy socjalnej. W konkluzjach, ktorymi podsumowuje swoj
wglad w prace socjalng w zmieniajacej si¢ Europie, podkreslit, Zze zmiany, ktore
zachodza na kontynencie i w skali globalnej ani nie zezwalaja na to, by praca so-
cjalna ograniczata si¢ do sluzenia realizacji krajowej polityki spotecznej, ani na
to, zeby wycofala si¢ w pozorna neutralnos¢ tradycyjnego profesjonalizmu (Lo-
renz 1994, s. 169). Lorenz nie probowal przedstawi¢ paradygmatu zwigzku mig-
dzy pedagogika spoleczng a pracg socjalna: podrzednosci, rownorzgdnosci, czy
moze nadrz¢dnosci. Jak si¢ zdaje, z jego rozwazan wynika, ze obie te dziedziny
sa skazane na rozstrzyganie tego dylematu raczej w praktyce niz na gruncie teore-
tycznym, na ktérym si¢ uzupetniaja.

Malcolm Payne

Payne rozpoczat kariere akademicka jako wyktadowca pracy socjalnej na Bristol
University w 1976 roku, poprzedzajac ja kilkuletnig praktyka pracownika socjal-
nego. W swojej karierze byl zatrudniany na kilku uniwersytetach w Anglii i ja-
ko wizytujacy profesor na uniwersytetach w Bratystawie i Opolu. Swoje zwiazki
z praktyka pracy socjalnej za§wiadcza zatrudnieniami w instytucjach opiekun-
czych na kierowniczych lub doradczych stanowiskach, m.in. w hospicjum. Jego
dorobek publikacyjny zawiera 16 ksigzek autorskich i wspotautorskich, 12 zreda-
gowanych i wspotredagowanych, wiele rozdziatéw w pracach zbiorowych i arty-
kutéow (Payne, b.d.w.). W tym dorobku znajduje si¢ opublikowane w 1991 roku
fundamentalne dzielo pt. Modern Social Work Theory, nastepnie trzykrotnie aktu-
alizowane (Payne 1991, 1997, 2005a, 2014). Wtasnie w rozleglych studiach nad
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teoriami pracy socjalnej Payne podjat starania prowadzace do identyfikacji teore-
tycznego znaczenia pedagogiki spolecznej dla tej pracy. Natomiast w ksigzce The
Origins of Social Work. Continuity and Change przedstawit historyczne tlo roz-
woju anglo-amerykanskiego nurtu pracy socjalnej od jej prapoczatkéw do konca
XX wieku na tle zachodnioeuropejskich proceséw rozwoju pomocy spoteczne;,
wraz z proba projekcji przysztosci pracy socjalnej. W tej publikacji wprowadzit
watek historii pedagogiki spotecznej, w jego interpretacji dziedziny funkcjonalnie
pokrewnej pracy socjalnej, uwzgledniajac jako pionierskie w jej rozwoju Niemcy,
Danie, Hiszpanie oraz Polske, z podkresleniem roli Radlinskiej i Korczaka (Payne
2005b, s. 206-208).

W Modern Social Work Theory Payne przedstawil wiele orientacji teore-
tycznych, zidentyfikowanych przez niego w $wiatowe;j literaturze przedmiotu,
poprzedzajac te przeglady rozwazaniami metateoretycznymi. W kolejnych wy-
daniach zmienialy si¢ orientacje teoretyczne, ksigzki si¢ rozrastaty, a ich kon-
strukcja ulegata zmianom, co zdaje si¢ §wiadczy¢ zar6wno o dynamice rozwo-
ju teorii, jak i o pogtebiajacej si¢ refleksji autora na ich temat. Kazde z wydan
przedstawia szereg teorii. Wydanie czwarte zawiera charakterystyki jedenastu
podejs¢ teoretycznych, ktorych nie sposob przedstawi¢ czy chocby wymienié
w ramach tego tekstu.

Potencjat teoretyczny pedagogiki spotecznej dla pracy socjalnej Payne zauwa-
zyt w wydaniu drugim Modern Social Work Theory, po raz pierwszy umieszczajac
wzmianke o jej zastosowaniach w niektorych krajach europejskich w rozdziale
poswieconym przedstawieniu pracy socjalnej na rzecz rozwoju spotecznosci lo-
kalnej (Social and Community Development) (Payne 1997, s. 203). Bardziej wni-
kliwie rozpatrzyt ten potencjat w wydaniu trzecim. Tu potraktowat go jako jedna
z alternatyw dla, jak napisat, zachodnich teorii pracy socjalnej, np. ghandyjska
praca socjalna z Indii, perspektywy z Chin i Afryki oraz pedagogika spoleczna
z Europy. W rozdziale Social and Community Development Payne wpisal pedago-
gike spoteczng obok animacji i agologii — dunskiej wersji pracy ze spotecznos$cia.
Podkreslit wspdlne tym teoriom zatozenie o edukacji jako dziataniu dgzacemu
do zmiany sytuacji ludzi w ubostwie przez zwalczanie wykluczenia spoteczne-
g0, rozwijanie spolecznej tozsamosci, prowadzacemu do osobowego i spotecz-
nego rozwoju przez rozwigzywanie problemow spotecznych, bardziej niz przez
indywidualne rozwigzywanie problemdéw osobistych (Payne 2005a, s. 14, 215).
Z analizy przestan niemieckiej pedagogiki spotecznej wyprowadzit on dla pracy
socjalnej nastepujaca teze:

Ludzie edukuja si¢ w interakcjach z innymi i we wzajemnej wymianie percepcji na temat swia-
ta. Wyzwolenie osiaga si¢ przez mediacje pogladéw i zachowan jednostki we wspdlnocie, w kto-
rej jezyk odgrywa wazna role, jako ze zrozumienie siebie pojawia si¢ dzigki dyskusji w kolektywie
(Payne 2005a, s. 216).
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Payne, mimo swojego zainteresowania relacja miedzy praca socjalng a pe-
dagogika spoteczna, nie utatwit czytelnikom zapoznania si¢ z jego stanowiskami
w tej sprawie. W wydaniach drugim i trzecim mozna odnalez¢ je jedynie poprzez
indeksy rzeczowe. Dopiero w wydaniu czwartym pedagogika spoteczna uzyskata
wiecej jego uwagi, co jest odzwierciedlone w tytule rozdzialu Macropractice, So-
cial Development and Social Pedagogy oraz w wigkszej liczbie wskazan w indek-
sie rzeczowym, prowadzacych czytelnika do opisow réznych kontekstow zwigzku
pedagogiki spolecznej z teoriami pracy socjalnej (Payne 2014). Sposrod refleks;ji,
jakie Payne poswiecil w tym tomie potencjatowi pedagogiki spotecznej jako teo-
rii mogacej inspirowac prace socjalng, tutaj przedstawione sa przyktadowe tezy.
Pedagogika spoteczna:

—wraz w teoriami makroprakyki i rozwoju spoleczno$ci moze by¢ wykorzystana do rozwigzywa-
nia problemow i empowermentu jako celow pracy socjalnej, a teorie te wnosza do praktyki prio-
rytet dla spotecznego i edukacyjnego angazowania ludzi, majacych wspoélne interesy i trudnosci,
do wspdlnej pracy nad ich pokonaniem (Payne 2014, s. 33);

—jest kluczowa europejska perspektywa majaca istotne powiazania z praca grupowa, szczegolnie
z dzie¢mi i w placowkach pobytowych. Jest to ogolna teoria pracy socjalnej zorientowanej na pro-
cesy edukacyjne i rozwojowe (tamze, s. 49).

W wydaniu czwartym Payne przedstawit takze wnioski z nowego w brytyj-
skiej opiece nad dzie¢mi pewnego pilotazowego projektu wdrozenia podejscia
pedagogiki spolecznej do praktyki zakladowej opieki nad dzie¢mi (children’s re-
sidential social care):

— szerokie rozumienie opieki jako holistycznej i wielowymiarowej, pomaganie dzieciom w uczeniu
si¢ wzbogacony sposob przez wspieranie ich zdolnosci do samodzielnego myslenia;

— rozwijanie autentycznych, opartych na zaufaniu stosunkow migdzy dzie¢mi i dorostymi, obejmu-
jacych autorytet i sympati¢ oraz rozsadny stopien prywatnosci dla dziecka (Payne 2014, s. 224)°.

Konczac z koniecznosci skrocone opisanie wktadu, ktory Payne wnidst do
wilaczania pedagogiki spotecznej w obreb teorii pracy socjalnej, nalezy podkresli¢
jego interpretacj¢ empowermentu i rzecznictwa jako podej$¢ pracownikow socjal-
nych do budowania pomocy oraz sojuszy, ktore stworza ludziom szanse osiagania
pozadanych zmian w ich zyciu. Empowerment wspomaga ludzi w dojsciu do sa-
modzielnego decydowania, do nabierania wiary w swoje mozliwos$ci, za$ rzecz-
nictwo dazy do reprezentowania intereséw ludzi bezsilnych. Oba podejscia reali-
zuja misj¢ pracy socjalnej wobec ludzi szczegolnie marginalizowanych, takich jak

2 Payne w tym miejscu powotat si¢ na raport z 2011 roku, ktérego wspoétautorkami byty m.in.
Claire Cameron i Pat Petrie, pionierki pedagogiki spotecznej w Wielkiej Brytanii.
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osoby niepetnosprawne, z trudno$ciami uczenia si¢, osoby starsze czy dzieci pod
opieka zastepcza. Payne podkresla, ze w realizacji empowermentu i rzecznictwa
pomocna bedzie, obok teorii interwencji kryzysowej, praktyki skoncentrowanej
na zadaniach, pracy ze spoteczno$cig i innych podejs¢ inspirujacych samodziel-
nos$¢, takze pedagogika spoteczna (Payne 2014, s. 294, 316).

Juha Hamailédinen

Hamaéléinen jest profesorem pracy socjalnej i pedagogiki spotecznej na Wydzia-
le Nauk Spotecznych Uniwersytetu Wschodniej Finlandii, Itd-Suomen yliopisto.
Przywotanie go w tym tekscie jako wyrozniajacego si¢ w skali miedzynarodowej
badacza pracy socjalnej jest uzasadnione po pierwsze tym, ze piastuje w swo-
im kraju uniwersytecka godno$¢ profesora pracy socjalnej, a po drugie — pro-
blematyka jego zainteresowan badawczych. W dorobku publikacji autorskich
i wspotautorskich, liczacym ponad 260 pozycji, wykazuje 143 artykuty w mie-
dzynarodowych czasopismach recenzowanych, kilkanascie ksigzek autorskich
i wspoltautorskich. Wiele publikacji stanowi splot problematyki pracy socjalnej
i pedagogiki spolecznej, wiele jest poswigconych w cato$ci pracy socjalnej. Cha-
rakterystyczna dla dorobku tego badacza jest intensywna wspolpraca z autora-
mi zagranicznymi z Chin, Niemiec, Szwecji 1 innych krajow, w tym z Europy
Srodkowej (Hamildinen 2019). W Finlandii, w ktorej pedagogika spoteczna jest
wzglednie nowa dziedzina, jest jej pionierem i, jak si¢ zdaje, bardzo aktywnym
propagatorem. Jest wspotautorem, wraz z Leena Kurki, pierwszego podrgcznika
pedagogiki spolecznej pt. Sosiaalipedagogiikka, opublikowanego w 1997 roku
(Foster 2012, s. 18).

W miedzynarodowej debacie nad relacjami miedzy pedagogika spoleczna
a praca socjalng szeroki oddzwigk wywotat jego artykut The Concept of Social
Pedagogy in the Field of Social Work (Hédméildinen 2003), wrecz wotajacy tym
tytulem o zainteresowanie si¢ jego trescia w ramach studium przedsigwzigtego
w niniejszym tekscie. Przed przedstawieniem propozycji zawartych w tym arty-
kule Haméldinena warto jednak wrocic¢ do innej jego pracy, opublikowanej wiele
lat wezesniej, w 1989 roku, pt. Social Pedagogy as a Metatheory of Social Work
Education. Nastapito to, zdaje sig, przed czasem ozywienia miedzynarodowego
zainteresowania tym tematem’. Warto wroci¢ do tez tej pracy, gdyz nie stracity
one na aktualno$ci.

3 Google Scholar, wprawdzie przegladarka nie w petni miarodajna, bo penetrujaca tylko tek-
sty dostgpne w Internecie, wyszukata 22 cytowania tego artykutu, a 210 poprzedniego tu przywota-
nego (dostep: 10.06.2019).
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Hamaéldinen w tym artykule, adresowanym do miedzynarodowej spoteczno-
$ci badaczy pracy socjalnej, zastrzegl, zapewne §wiadom przewazajacych wow-
czas w niej paradygmatow anglo-amerykanskich, ze trudno jest zdefiniowac pe-
dagogike spoleczna, bo oba oznaczajace ja terminy sg wieloznaczne. Przedstawit
zatem trzy interpretacje tego pojecia:

1. Tradycja pedagogiczna, w ktorej podkreslany jest spoteczny zwigzek z naukami pedagogicznymi,
a teoria wychowania postrzegana jest z punktu widzenia procesow spolecznych lezacych u pod-
staw praktyk wychowawczych lub wychowania i edukacji dzieci.

2. Dziedzina studiow, w ktorej taczy si¢ wiedze o dobrym zyciu (etyka), znajomos¢ warunkow do-
brego rozwoju, wychowania i edukacji (nauki pedagogiczne) oraz znajomo$¢ warunkéw dobra
i dobrobytu spolecznego (nauki spoteczne).

3. Strategia lub tendencja w pracy socjalnej, w ktorej podstawa orientacji pracy sa elementy trady-
¢ji wspomnianej wyzej dziedziny nauki (Haméldinen 1989, s. 117).

Podkreslit on takze aspekt praktyczny pedagogiki spolecznej. W praktycz-
nym dziataniu jej dazenia wyznacza program prewencji i fagodzenia problemow
spotecznych, zapewniajac ludziom $rodki mentalne, umiejetnosci i postawy nie-
zbedne do radzenia sobie w zyciu, rozwiazywania problemow, zmieniania swo-
jego otoczenia — i jesli trzeba — rowniez dostosowania si¢ do niego. Haméldinen
wskazat na poczatki tej orientacji w tworzonym w Europie w XVIII i XIX wieku
w systemie elementarnego szkolnictwa, bedacym po czesci socjopedagogicznym
programem, w ramach ktorego reformy spoteczne mialy by¢ osiagane srodkami
edukacyjnymi. Podstawa dziatania socjopedagogicznego jest zatozenie, ze proble-
my spoteczne, przynajmniej czgsciowo, wynikajg z braku wiedzy i umiejetnosci
wymaganych w zyciu lub z nieprawidtowych postaw. Zatem edukacja w zakresie
wiedzy i umiejetnosci przydatnych w radzeniu sobie w zyciu oraz ksztattowanie
odpowiednich postaw wyposazy ludzi do rozwiazywania indywidualnie i wspol-
nie problemdéw negatywnie oddziatywujacych na jako$¢ zycia czy do wprowadze-
nia koniecznych zmian w ich stylu zycia. Socjopedagogiczna perspektywa winna
by¢ uwzgledniana w spotecznych dziedzinach aktywnosci, takich jak publiczna
stuzba zdrowia czy praca socjalna®. W tym podejéciu do pracy socjalnej przyj-
muje si¢, ze ludzie winni by¢ wspierani do rozwigzywania swoich problemow
spotecznych z wiasnej inicjatywy, wspodlnie z innymi (Hamaéldinen 1989, s. 118).

Héamadldinen, krytycznie podchodzac do traktowania polityki spotecznej w Fin-
landii jako naukowej podstawy pracy socjalnej — koniecznej, ale niewystarczajacej
— zaproponowat socjopedagogiczng koncepcje¢ tej pracy (tamze, s. 119). Pedago-
giczna praca socjalna winna by¢ orientowana przez trzy wektory wiedzy: 1) wie-
dz¢ o godnym zyciu (filozofia praktyczna, szczegdlnie etyka spoteczna); 2) wiedze

4 W tym miejscu nasuwa sie refleksja, ze niewydolno$¢ publicznej stuzby zdrowia w naszym
kraju po czgsci wynika z niedostatku aktywizujacej edukacji prozdrowotne;.
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o warunkach dobra spotecznego i dobrobytu (nauki spoteczne) oraz 3) wiedze
o warunkach prawidtowego rozwoju, wychowania i ksztatcenia (nauki o edukacji).
W koncepcji pedagogicznej pracy socjalnej zaproponowanej przez Himalai-
nena tatwo dopatrze¢ si¢ podobienstwa do propozycji Aleksandra Kaminskiego
przedstawianych w jego wydanym w 1971 roku dziele Funkcje pedagogiki spo-
tecznej. Praca socjalna i kulturalna, w ktorym przeciez uzywat pojecia ,,praca
socjalno-wychowawcza”. Jest nieprawdopodobne, zeby Hédmaildinen znat dzieto
Kaminskiego; podobienstwo §wiadczy o inspiracjach obu autorow tymi samymi
tradycjami pedagogiki spotecznej, do ktorych si¢ niezaleznie odwotywali. Wypa-
da tez doda¢, ze Hamildinen przypomniat wktad Heleny Radlinskiej w pedagogi-
ke spoteczna, stwierdzajac, ze wedtug niej ,,pedagogika spoteczna jest niezalezna
naukg praktyczna, ktora w dodatku do opisywania rzeczywisto$ci moze by¢ tak-
ze interpretowana jako dazaca do promowania narodowego dobrobytu i rozwoju
humanizmu w spoteczenstwie” (tamze, s. 121). Wszak napisal to w czasie, gdy
Helena Radlinska, za zycia funkcjonujaca w miedzynarodowych $rodowiskach
pedagogdw i pracownikow socjalnych, byta na Zachodzie zapomniana.

Artykut The Concept of Social Pedagogy in the Field of Social Work, takze
adresowany do pracownikéw socjalnych, Himaildinen opublikowat §wiadom, ze
w ciggu 14 lat od opublikowania poprzedniego zaczeta si¢ ekspansja pedagogi-
ki spotecznej poza kraje, gdzie byta tradycyjnie uprawiana. Odnotowat, oprocz
wspomnianego wyzej podrecznika swego wspotautorstwa wraz z Kurki, publika-
cje w latach 2000/2001 podrecznikéw w Danii, Rosji i Szwecji, napomknat tez
o Hiszpanii. Wspomnial RPA, gdzie pedagogika spoleczna jest uprawiana na afry-
kanerskich uniwersytetach pod wptywem dunskim, ale nie na anglojezycznych.
Zwrdcit uwage, ze koncepcja pedagogiki spotecznej wprawdzie nie zdobyta zna-
czacej pozycji w krajach anglo-amerykanskich, ale podkreslit, ze settlementy, kto-
rych najbardziej wplywowsa inicjatorka w koncu XIX wieku byta Jane Addams,
funkcjonowaly w teorii i praktyce na podstawie zatozen spoteczno-pedagogicz-
nych (Haméldinen 2003, s. 70—71). Godzi si¢ doda¢, ze od tego czasu w Wielkiej
Brytanii pedagogika spoteczna znacznie umocnita swoja pozycje na uniwersyte-
tach i w praktyce, a takze zdobyta przyczotek akademicki w USA na Arizona State
University (Petrie 2013; Schugurensky 2016). Himélédinen przedstawit wyjasnie-
nie genezy pedagogiki spotecznej w koncepcjach europejskich myslicieli, takich
jak Comenius, Pestalozzi, Frobel, ktorzy upatrywali edukacyjnej drogi do roz-
wigzywania problemow spotecznych oraz pokazat w encyklopedycznym ujeciu
droge rozwoju pedagogiki spotecznej w Niemczech poprzez koncepcje jej kolej-
nych tworcow. Swoje studium Hémdldinen oparl na reprezentatywnym wyborze
niemieckiej literatury przedmiotu (2003, s. 71-74). Wida¢ w miedzynarodowej
literaturze przedmiotu, ze ta wyktadnig zdobyt on zainteresowanie wielu nastep-
nych autoréw poruszajacych na poczatku XXI wieku w problematyke pedagogiki
spotecznej, a takze nizej podpisanego (Szmagalski 2007, s. 226, 233, 234).
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Roéwniez w swoim stanowisku w sprawie zwiazkow miedzy pedagogika spo-
leczng a praca socjalng Haméldinen nawiazat do debaty, ktora toczyla si¢ nad tymi
zwigzkami w Niemczech jeszcze w okresie migdzywojennym, a tony jej nadawali
Herman Nohl, uznajacy pedagogike spoteczng za teorie¢ pracy socjalnej, i Alice
Salomon, rozwijajaca te pracge w oparciu o podej$cie amerykanskie. Ten spor na-
silit si¢ po Il wojnie $wiatowej, gdy alianci, zwtaszcza Amerykanie, wprowadzili
prace socjalng do programéw denazyfikacyjnych, o czym wigcej na poczatku tego
tekstu z powolaniem si¢ na K. Lorenza. Himaildinen, relacjonujac dalszy ciag tego
sporu, wyodrebnit w niemieckiej literaturze z lat 1971-1998 trzy teorie uznajace:
1) brak zwigzku migdzy obiema dziedzinami, 2) ich tozsamo$¢ oraz 3) ich uzupet-
nianie si¢ wzajemne. Jego zdaniem doszto w tym sporze do zmieszania obu trady-
cji, czego wyrazem jest skrot SA/SP (Sozialarbeit/Sozialpddagogik) lub taczaca je
forma bardziej ogolna — Soziale Arbeit (Hamaldinen 2003, s. 75).

Swoje stanowisko wobec relacji migdzy obiema dziedzinami Hamaéldinen
przedstawit w zalozeniu, ze pedagogika spoteczna jest perspektywa (nie jedyna)
dla pracy socjalnej, formutujac jej definicje za Lotharem Bohnischem w Sozial-
pddagogik der Lebensalter: eine Einfiihrung, ksigzce wydanej w 1997 roku, pa-
rokrotnie wznawianej, ostatnio w roku 2017. Zgodnie z ta definicja:

Pedagogika spoteczna koncentruje si¢ na kwestiach integracji jednostki w spoteczenstwie, zar6wno
w teorii, jak i w praktyce. Ma na celu tagodzenie wykluczenia spotecznego. Zajmuje si¢ procesami
ludzkiego rozwoju, ktore wiazg ludzi z systemami, instytucjami i spoteczno$ciami waznymi dla ich
dobrostanu i kierowania wlasnym zyciem, zarzadzania zyciem. Podstawowa idea pedagogiki spo-
lecznej jest promowanie spotecznego funkcjonowania ludzi, ich integracji, uczestnictwa, tozsamo-
$ci spolecznej i kompetencji spolecznej jako cztonkéw spoleczenstwa. Szezegolnie odnosi si¢ to do
problemow, ktore ludzie maja z integracja spoleczng oraz zarzgdzaniem zyciem w réznych fazach
zycia (Hamaildinen 2003, s. 76).

Przyjmujac takie rozumienie pedagogiki spotecznej jako perspektywy dla
pracy socjalnej, Himaldinen podkreslit, Ze to nie znaczy, iz miataby ona by¢ me-
toda czy nawet zbiorem metod tej pracy. Jest ona, wedlug Hamaéldinena, dyscypli-
ng z wlasng teoretyczna orientacja wobec $wiata. Przyjecie perspektywy pedago-
giki spotecznej w ksztalceniu do pracy socjalnej oznacza, ze studenci majg szanse
uwewnetrznienia takiego podejscia do praktyki, ktore nie tylko koncentruje si¢
na pomaganiu ludziom w przetrwaniu trudnych sytuacji, ale wspiera te ich pro-
cesy rozwojowe, ktore sa zwigzane z wartosciami moralnymi. Dla uzasadnienia
tak pojetego procesu pomocy Hamaéldinen przywotlal maksyme kategorycznego
imperatywu Kanta, ktora jego zdaniem okres$la kazda istote ludzka jako byt o ab-
solutnej 1 unikatowej wartosci oraz stanowi, ze wszyscy powinni by¢ traktowani
jako podmioty z przyrodzonego im prawa, za$ nigdy jako $rodki osiggania celow
innych osob. Z tego punktu widzenia edukacyjnym celem pracy socjalnej jest
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pomoc ludziom w osiggnieciu i utrzymaniu doswiadczenia sensu i godnosci w ich
zyciu (Hamaldinen 2003, s. 77).

Istniejaca, wedhug interpretacji Himaildinena, teoretyczna niejasnos¢ relacji
migdzy pedagogika spoteczng a pracag socjalng da si¢ rozwigza¢ w nastepujacy
Sposob:

[...]jako gataz studidow pedagogika spoteczna ma wiasne podejscie do teoretycznych analiz, obej-
mujace stanowiska innych dyscyplin i wzmacniajace bazy wiedzy réznych profesji. Dlatego moze
by¢ traktowana jako wzbogacenie ram teoretycznych ksztalcenia do pracy socjalnej, jak rowniez
jako bedaca sama w sobie edukacyjnym podej$ciem do staran o ludzki dobrostan (Himéldinen
2003, s. 78).

Swoje rozwazania Hdméldinen zakonczyt metafora, ktorej spolszczenie moz-
na uja¢ nastepujaco: koncepcja pedagogiki spotecznej nie opowiada o obklejaniu
miast i miasteczek jaskrawo pokolorowanymi plakatami, naganiajgcymi ludzkos¢
do transformowania §wiata. Opowiada o dodawaniu wartosci do spotecznych po-
trzeb pociagnigciami naukowego pedzla (Hamaéldinen 2003, s. 78).

Zamiast podsumowania

Podsumowanie tego tekstu na podstawie przegladu stanowisk Lorenza, Pay-
ne’a 1 Hamaéldinena, w czasach, gdy pedagogika spoteczna dynamicznie zacze-
ta wykracza¢ poza jej tradycyjne terytoria, byloby nadmiernym uproszczeniem.
Warto wiec jego zakonczenie uzupehi¢ odwotaniem sie do badania Angeli Ja-
ner Hidalgo i Xavier Ucara, przytoczonego tu juz we wprowadzeniu. Autorzy ci
przedstawili, opierajac si¢ na opiniach ekspertow pedagogiki spotecznej z dwuna-
stu krajow, jej uogdlnione rozumienie.

Pedagogika spoteczna funkcjonujaca w specyficznych ramach politycznych, spotecznych i kultu-
rowych kazdego kraju jest nauka, praktyka i sztuka, ktora rodzi si¢ z potrzeby zapewnienia eduka-
cyjnej odpowiedzi na sytuacje i problemy spoteczno-kulturowe, zarowno indywidualne, jak i zbio-
rowe, przezywane przez jednostki ludzkie, grupy i spotecznosci. Z jednej strony, jako dyscyplina
akademicka, jest wiedzg podbudowujaca rozwdj procesow ksztatceniowych w réznych sferach pro-
fesjonalnych, a profesje najbardziej bezposrednio z nig zwigzane to praca socjalna, edukacja spo-
teczna, pedagogika, praca z dzie¢mi, mlodzieza i dorostymi oraz interwencje spoleczne w spo-
tecznosciach. Z drugiej strony, jako praktyka moze by¢ wykorzystywana do interwencji w bardzo
niejednorodnych obszarach dziatania (Janer Hidalgo, Ucar 2019, s. 19).

Takie rozumienie pedagogiki spotecznej znajduje potwierdzenie w realiach.
W lutym 2018 roku w Meksyku odbytla si¢ Pierwsza Migdzynarodowa Konferencja
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Pedagogiki Spolecznej poswiecona tematowi Pedagogika spoteczna i edukacja
spoteczna. Lgczqc tradycje i innowacje. Uczestniczylo w niej 350 osob z 17 kra-
jow. Wystapienia konferencyjne, prezentowane po angielsku, hiszpansku i portu-
galsku, ukazywaly szeroki wachlarz perspektyw uprawiania pedagogiki spoteczne;.
Poruszano tam takie tematy, jak edukacja uchodzcow, pedagogika kultury, ksztatce-
nie edukatoréw spotecznych i pracownikéw socjalnych, edukacja spoteczna, teoria
pedagogiczna, edukacja w wigzieniach, rozwdj spotecznosci, praca socjalna, inter-
wencje w zakresie K-12° 1 wyzszego ksztalcenia, indygenna edukacja oraz party-
cypacyjne badanie w dziataniu (Keller i in. 2018, s. 3). Jak si¢ wydaje, nie tylko
analizy teoretyczne wykazuja, ze obie dziedziny: pedagogika spoteczna i praca so-
cjalna, niezaleznie od kontekstow spoteczno-kulturowych, w ktorych si¢ rozwija-
ja, niosg w sobie potencjaly wzajemnych inspiracji. Konferencja w Meksyku oraz
zaplanowane naste¢pne konferencje na Cyprze w 2020 roku i w Kolumbii w 2022
roku dowodza, ze gromadzg si¢ podmioty uprawiajace czy to badania, ksztatcenie,
czy praktyke w jednej z tych dziedzin lub w obu, gotowe do podkreslania wspolnej
tozsamosci.

Bibliografia

Constable R., Mehta V. (1994), Education for Social Work in Eastern Europe. Changing Horizons,
Lyceum Books, Chicago.

Foster R. (2012), The Pedagogy of Recognition. Dancing Identity and Mutuality, Tampere Univer-
sity Press, Tampere.

Héamaéldinen J. (1989), Social pedagogy as a metatheory of social work education, “International
Social Work”, no. 2, s. 117-128.

Héaméldinen J. (2003), The concept of social pedagogy in the field of social work, “Journal of Social
Work”, no. 1, s. 69-80.

Janer Hidalgo A, Ucar X. (2017), Analysing the dimensions of social pedagogy from an internatio-
nal perspective, “European Journal of Social Work”, no. 2, s. 203-218.

Janer Hidalgo A., Ucar X. (2019), Social pedagogy in the world today: An analysis of the acade-
mic, training and professional perspectives, “British Journal of Social Work”, no. 0, s. 1-21.

Lorenz W. (1994), Social Work in a Changing Europe, Routledge, London.

Lorenz W. (2008), Paradigms and politics: Understanding methods paradigms in an historical con-
text: The case of social pedagogy, “British Journal of Social Work”, no. 4, s. 625-644.

Payne M. (1991), Modern Social Work Theory. A Critical Introduction, Education Ltd., Macmillan,
Houndmills, Basingstoke.

Payne M. (1997), Modern Social Work Theory, 2™ ed., Liceum Books Inc., Chicago.

Payne M. (2005a), Modern Social Work Theory, 3" ed., Palgrave Macmillan, Houndmills, Basin-
gstoke.

Payne M. (2005b), The Origins of Social Work. Continuity and Change, Houndmills, Basingstoke,
Palgrave Macmillan.

5 Skrot K-12 jest stosowany w USA i Kanadzie na okreslenie systemu edukacji publicznej od
przedszkola (Kindergarten) do ostatniej, dwunastej klasy szkoty $rednie;j.



275

Payne M. (2014), Modern Social Work Theory, 4™ ed., Houndmills, Basingstoke, Palgrave Mac-
millan.

Satustowicz P. (2012), Social Work Between Discipline and Profession. A Historical Case Study
of Social Work in Germany from the 1970s to the 1990s, Societas Pars Mundi Publishing, Bie-
lefeld.

Szmagalski J. (2007), Recepcja pedagogiki spolecznej poza tradycyjnymi obszarami jej uprawiania.
Przyktad brytyjski, [w:] E. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spoteczna. Podrecznik akademic-
ki, t. 2, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa, s. 225-233.

Zavirsek D., Lawrence S. (2012), Regional perspectives on social work: Europe, [w:] K. Lyons,
T. Hokenstad, M. Pawar, N. Huegler, N. Hall (eds), The Sage Handbook of International Social
Work, Sage Publications Ltd., London, s. 436-450.

Netografia

Hamdldinen J. (2019), Publications, https://wiivi.uef.fi/crisyp/disp/ /en/cr_redir all/fet/fet/sea?-
direction=3&id=2701094 (doste¢p: 10.06.2019).

Keller D., O’Neil K., Nicolaisen H., Schugurensky D., Villasefior K. (2018), Social Pedagogy and
Social Education: Bridging Traditions and Innovations, Social Pedagogy Association, Phoe-
nix, Arizona, https://www.socialpedagogy.org/publications (dostep: 14.06.2019).

Lorenz W. (b.d.w.), University Academic Curriculum Vitae, https://www.unibz.it/en/faculties/educa-
tion/academic-staft/person/125-walter-august-lorenz (dostgp: 7.06.2019).

Payne M. (b.d.w.), Curriculum Vitae, https://independent.academia.edu/MalcolmPayne/Curri-
culumVitae (dostep: 7.06.2019).

Petrie P. (2013), Social pedagogy in the UK: Gaining a firm foothold?, “Education Policy Analysis
Archives”, no. 37, http://epaa.asu.edu/ojs/article/view/1339 (dostep: 11.06.2019).

Schugurensky D. (2016), Social Pedagogy in North America: Historical Background and Current
Developments, “Pedagogia Social: Revista Interuniversitaria”, no. 27, https://recyt.fecyt.es/
index.php/PSRI/article/view/44164 (dostgp: 11.06.2019).





