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WSTEP

Wezesna alfabetyzacja (emergent literacy, early literacy, pre-literacy) stanowi
jeden z niezwykle istotnych i ciekawych probleméw badawczych. Wprowadzo-
na do $wiatowej literatury naukowej w latach 80. minionego wieku, a rozwijana
w wieku XXI, rozumiana jest — najogélniej rzecz biorac — jako ksztaltowanie ta-
kich zdolnosci fizycznych, emocjonalnych i kognitywnych matego dziecka (od
jego najwcze$niejszych miesiecy zycia do rozpoczecia nauki szkolnej), ktére sa
niezbedne nie tylko do péZniejszej nauki czytania i pisania, ale takze do uksztal-
towania przyszlego czytelnika. Z wczesna alfabetyzacja nierozerwalnie wiaze sie
pojecie umiejetnosci przedczytelniczych (pre-reading skills)', uzywane na okre-
$lenie zestawu réznorodnych kompetencji, jakie dziecko nabywa podczas in-
terakcji z ksigzka i jej postaciami alternatywnymi w okresie, kiedy jeszcze nie
umie czytac.

W latach 90. XX wieku termin ,wczesna alfabetyzacja” zaczeto adaptowac
na potrzeby dzialan bibliotek publicznych, stopniowo wprowadzajac go do
nomenklatury bibliotekoznawczej?. Nie moze to dziwi¢, poniewaz biblioteki
publiczne, podlegajace zreszta ustawicznej transformacji, stopniowo obejmuja
swymi ustugami wszystkie kategorie wiekowe uzytkownikéw, w tym maluchéw
(w wieku od 0 do S lat), ktére — rzecz jasna, trafiaja do nich ze swymi rodzicami
lub opiekunami. Nie ulega wiec watpliwoéci, ze wczesna alfabetyzacja, odnosza-
ca si¢ do tej grupy uzytkownikéw, ze wszech miar zastuguje na badania w obrebie
wspolczesnych bibliotek, tym bardziej, ze stanowia one jedno z takich miejsc,
w ktorych nawet male dzieci nabywaja umiejetnosci, wiedze i do$wiadczenia,

1 Okreslenie to pojawilo sie w latach 70. XX wieku w zagranicznej literaturze nauko-
wej i bylo rozwijane réwnolegle z pojeciem ,wczesnej alfabetyzacji”. Np. M. Kinsbourne,
Looking and listening strategies and beginning reading, [in:] Aspects of reading acquisition,
ed. J. Guthrie, Baltimore 1976, p. 154.

2 W. H. Teale, Public libraries and emergent literacy: Helping set the foundation for
school success, [in:] Achieving school readiness: Public libraries and national education goal
no. 1, eds. B. F. Immroth, V. Ash-Geisler, Chicago 1995, pp. 113-133.
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przygotowujace ich m.in. do przyszlego czytania. Moga za jej posrednictwem po-
znawac $wiat, rozwija¢ si¢ spolecznie i emocjonalnie, a takze bra¢ udzial w inicja-
cjach czytelniczych®.

Poniewaz $rodowiskami umozliwiajacymi nauke oraz rozpoczecie przygo-
dy z ksiazka jest naturalnie dom rodzinny*, a nastepnie instytucje edukacyjno-
-wychowawcze - zlobek, przedszkole i szkota®, biblioteki publiczne wspélpra-
cuja z nimi, wnoszac swoj wklad w rozwdj wezesnej alfabetyzacji najmlodszych.
Wskazanym zagadnieniom, zwigzanym z wczesng alfabetyzacja w bibliotekach
publicznych, poswiecona jest niniejsza rozprawa.

Za opracowaniem tego, bardzo zreszty zlozonego problemu badawczego,
przemawia wiele wzgledow. Przede wszystkim przygotowanie do czytania i roz-
woj umiejetnosci zwiazanych z wczesna alfabetyzacja, uznane zostaly w 2017 r.
przez Amerykaniska Akademie Pediatryczng za fundamentalne we wczesnych eta-
pach rozwoju mézgu u niemowlat®. Niebagatelng role w tym zakresie moze od-
grywac $piewanie, opowiadanie, czytanie maluchowi, ogladanie z nim obrazkéw
z ksiazek, zabawy bazujace na tekscie literackim itp., ksztaltowanie odpowiednich
umiejetnosci, ktore sa niezbedne do osiggniecia sukceséw w przyszlej alfabetyza-
cji, ktora — jak wiadomo — jest takze warunkiem sukceséw edukacyjnych.

Tymczasem w Polsce, zaréwno w kregu rodzinnym, jak i w obrebie zinsty-
tucjonalizowanej opieki nad dzieckiem, dostrzec mozna niekiedy niezrozumie-
nie roli, jaka w rozwoju edukacyjnym dziecka odgrywaja kontakty z szeroko uje-
ta literaturg oraz czytanie dziecku w pierwszych pieciu latach zycia. Wprawdzie
w ostatnich latach nie brakuje w naszym kraju dziatan i akcji typu ,Cala Polska
czyta dzieciom”’, ale spora cze$¢ tych inicjatyw nie obejmuje bibliotek lub funk-
cjonuje réwnolegle do nich. Wielu rodzicéw i czlonkéw rodziny (np. dziadkéw)
w dalszym ciggu nie widzi potrzeby czytania dziecku w okresie niemowlecym,
skoro trudno o wyrazng interakcje miedzy stuchaczem a przedstawianym mu
tekstem literackim. Brakuje im podstawowej wiedzy na temat zwigzkéw miedzy

3 M.in. U. Bronfenbrenner, The ecology of human development, Cambridge 1979;
S. Nichols, Young children’s literacy in the activity space of the library: A geosemiotic
investigation, Journal of Early Childhood Literacy 2011, vol. 11, issue 2, pp. 164-189.

4 Umiejscowienie zasobéw literackich w $rodowisku domowym dzieci badala
m.in. K. Wilkinson, Children’s favorite books, Journal of Early Childhood Literacy 2003,
vol. 3, issue 3, pp. 275-301.

$ M.in. R. Whiting, K. Dooley, Literacy in kindergarten, Educating Young Children:
Learning and Teaching in the Early Childhood Years 2013, vol. 19, no. 3, pp. 19-20.

6 Early education [on-line]. American Academy of Pediatrics [dostep 12 maja 2018].
Dostepny w World Wide Web: https: //www.aap.org/en-us/advocacy-and-policy/aap-
-health-initiatives/EBCD/Pages/Five.aspx/

7 Kampania spoleczna ,Cala Polska czyta dzieciom” zapoczatkowana zostata przez
Fundacje ABC XXI w 2001 roku. Jej gléwnym celem bylo zachecenie rodzicéw, nauczy-
cieli i pozostalych dorostych do czytania dzieciom co najmniej 20 minut dziennie.
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czytaniem a np. poznawaniem nowych stéw, czy pomocy w rozumieniu otacza-
jacego dziecko $wiata. Zreszta i na kolejnych etapach rozwoju, nawet w trak-
cie pozostawania dzieci pod opieka instytucji wychowawczych (zlobek i przed-
szkole), dominuje w $wiadomosci ogétu spoleczenistwa przekonanie o wyzszosci
roli opiekuriczo-wychowawczej tych placéwek nad edukacyjna®.

W takiej sytuacji wzrasta rola bibliotek publicznych, do ktérych m.in. na-
lezy - z jednej strony — edukowanie rodzicéw i opiekunéw, aby mogli i chcieli
uczestniczy¢ w zajeciach przygotowujacych maluchéw do wezesnej alfabetyza-
cji, z drugiej — zapewnienie malym uzytkownikom takich warunkéw uczestnic-
twa w zajeciach, ktore bylyby nie tylko bezpieczne, ale i dostosowane do faz ich
rozwoju zaréwno pod wzgledem przestrzeni bibliotecznej, jak i oferowanych im
form pracy i wykorzystywanych materialéw.

Mozna zatem powiedzie¢, ze doniosta rola bibliotek publicznych, tych naj-
bardziej demokratycznych ,wynalazkéw” ludzko$ci, w procesach wczesnej al-
fabetyzacji, do ktérej powinny by¢ dobrze przygotowane, stanowi kolejne uza-
sadnienie celowosci podjecia badan tej problematyki. To uzasadnienie jest
szczegolnie istotne w odniesieniu do polskich bibliotek publicznych, poniewaz,
wedlug niedawnych badan, placéwki te zajmuja w zyciu Polakéw pierwsze miej-
sce posréd publicznych instytucji kultury®, co tym bardziej predestynuje je do
miana najlepiej przygotowanych do obstugi matych uzytkownikéw iich opieku-
noéw. Zapewne jedna z przyczyn takiego stanu rzeczy jest stosunkowo najwigk-
sza dostepno$¢ bibliotek na terenach miejskich i wiejskich, tworzacych obec-
nie sie¢ obejmujaca prawie 8 tys. placéwek, ktore moglyby swiadczy¢ ustugi dla
dzieci (zakladajac, ze filie formalnie przeznaczone dla czytelnikéw dorostych
moga stworzy¢ ,kaciki” dla dzieci) .

Kolejny argument, przemawiajacy za opracowaniem problematyki zwia-
zanej z wczesng alfabetyzacja w bibliotekach publicznych, stanowi swoisty
,deficyt” badan nad bibliotekarstwem dla dzieci, zwlaszcza w naszym kraju.
Wprawdzie istnieja publikacje poswigcone bibliotekom dla dzieci, jednak w nie-
wielkim stopniu podejmowaly one zagadnienia zwiazane z obstuga najmtodszych
ich uzytkownikéw, w przedziale wiekowym od 0 do 3 lat'!, a przy tym zabraklo

8 Edukacja malych dzieci: standardy, bariery, szanse: raport [on-line], pod red. A. Gizy,
Warszawa 2010 [dostep 12 maja 2018]. Dostepny w World Wide Web: http: //www.frd.
org.pl/wp-content/uploads/2016/02/Raport_o_barierach.pdf/

o T. Szlendak, K. Olechnicki, Nowe praktyki kulturowe Polakéw. Megaceremonialy
i subswiaty, Warszawa 2017.

10 Kultura w 2016 roku — tablice [on-line]. Gléwny Urzad Statystyczny. Obszary
tematyczne. Kultura. Turystyka. Sport [dostep 12 maja 2018]. Dostepny w World Wide
Web: http://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/kultura-turystyka-sport/kultura/biblioteki-
-publiczne-w-2017-roku,14,2.html

11 M.in. G. Lewandowicz, W bibliotece dla dzieci, Warszawa 1994; Tejze, Biblioteki
publiczne dla dzieci w Polsce: raport z badar, Warszawa 2012.
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prac uogdlniajacych, uwzgledniajacych miejsce i role bibliotek publicznych we
wspolczesnym systemie edukacji kulturalnej matego dziecka. Zagadnienia te zo-
staly jednak wstepnie rozpoznane i byly prezentowane w zagranicznej literatu-
rze ostatnich kilku dekad, wyznaczajac jednoczeénie nowe pola dzialan bibliotek,
a zatem bibliotekarze polscy réwniez powinni je poznaé, co umozliwia niniej-
sza rozprawa. Juz teraz mozna zasygnalizowa¢, ze wérdd zaktadanych kierunkow
rozwoju ich ustug przywolywano m.in. mozliwo$¢ poszerzenia oferty bibliotecz-
nej o dzialania dla specjalnie wyodrebnionej ,nowej” grupy uzytkownikow, czyli
dzieci w wieku 0-5 lat i ich opiekunéw'?, a zatem tych uzytkownikéw, z ktérymi
zwigzane s3 podjete w tej rozprawie rozwazania na temat wczesnej alfabetyzacji.

Jest sprawa oczywista, ze wiek dziecka wplywa determinujaco zaréwno na
warunki, w jakich odbywaja sie zajecia, jak i na rodzaje uzytych materialéw oraz
formy zaje¢. Dlatego nieodzowna jest wewnetrzna periodyzacja adresatow, ku
ktérym kierowane sa dzialania obliczone na ksztaltowanie umiejetnosci przed-
czytelniczych. Przydatna okazuje si¢ skala rozwojowa dziecka, opracowana przez
Davida R. Schaffera i Katherine Kipp, ktorzy wyrdznili tutaj nastepujace etapy:

1. Okres prenatalny — od poczecia do narodzin.

2. Niemowlectwo — od narodzin do 18. miesigca.

3. Wezesne dzieciiistwo — od 18 miesiecy do 3 lat.

4. Wiek zabaw — od 3 do S 1at ™.

Okres prenatalny to czas, w ktérym rodzice, a zwlaszcza matka, powinni
sie troszczy¢ o nienarodzonego. W niniejszej pracy objeto wiec rozwazaniami
glownie trzy etapy nastepujace po narodzeniu dziecka, w ktorych ksztattowaniu
w pewnym zakresie moga juz uczestniczy¢ biblioteki. Pokrywa sie to z uzywanym
w bibliotekarstwie anglosaskim rozgraniczeniem ustug dla dzieci od 0 do S. roku
zycia — jeszcze nieczytajacych — oraz starszych grup uzytkownikéw, uczeszczaja-
cych do nastepnych po przedszkolu instytucji o§wiatowych. W badaniach starano
si¢ takze dostosowa¢ do obowiazujacej w polskich bibliotekach publicznych struk-
tury wieku, wykazywanej m.in. w zestawieniach statystycznych Biblioteki Naro-
dowej: do S lat, 6-12 lat, 13-15 lat, 16-19 lat, 20-24 lata, 25-44 lata, 45-60 lat i po-
wyzej 60 lat. Rzecz jasna, przedziaty wiekowe od 6 lat w gore zostaly pominigte.

Pewnych wyjasnieri wymaga terminologia, stosowana w odniesieniu do
przyjetych w rozwazaniach przedzialéw wiekowych matych uzytkownikéw bi-
blioteki. Wypada tu nawigza¢ do ustalen Grazyny Lewandowicz-Nosal, ktéra

12 E. Greene, Books, babies and libraries: Serving infants, toddlers, their parents and
caregivers, Chicago, London 1991; J. Marino, D. E. Houlihan, Mother Goose time: Library
programs for babies and their caregivers, New York 1992; N. N. DeSalvo, Beginning with
books: Library programming for infants, toddlers and preschoolers, Hamden 1993; D. A. Jeffery,
Literate beginnings: Programs for babies & toddlers, Chicago 1995.

13 D. R. Schaffer, K. Kipp, Psychologia rozwoju: od dziecka do dorostosci, Gdansk
2015, s. 3S.
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w pracy opublikowanej na poczatku XXI wieku uznala, ze ,male dzieci” to okre-
$lenie charakteryzujace grupe w wieku 0-3 lat, jednoczesnie przyznajac, iz jest
to: ,najmlodsza kategoria czytelnikéw, dla ktérej wydawane s ksiazki i ktora
jest przyjmowana do bibliotek” .

Zdaniem autorki niniejszej rozprawy, uzycie takiego sformulowania niepo-
trzebnie utrudnia i tak juz niedoprecyzowana nomenklature w obszarze biblio-
tekarstwa dzieciecego, zwlaszcza ze w wielu Zrédlach dzieckiem najmlodszym
nazywane s3 przedszkolaki. Dlatego, aby unikna¢ nieporozumien terminologicz-
nych, w niniejszej ksigzce na okreslenie badanej grupy wiekowej (0-5 lat) i jej
wewnetrznej periodyzacji, przyjete zostaly dwa terminy: dziecko najmtodsze
(w wieku 0-2 lat) oraz dziecko male (w wieku 3-S lat), pragnac, aby nazwy te
utozsamiane byly z kategoria uzytkownikéw jeszcze nie czytajacych. Podstawa
dla takiego zabiegu jest mocno zréznicowana oferta biblioteczna kierowana do
tych dwoch grup uzytkownikéw, wymagajaca czestokro¢ wykorzystania innego
repertuaru $rodkow i aktywnosci w przypadku niemowlat, innego wobec dzie-
ci we wczesnym okresie poniemowlecym, a jeszcze innego w pracy z dzie¢mi
w wieku przedszkolnym.

Jak juz sygnalizowano, w polskiej literaturze bibliologicznej niewiele jest
opracowan poswieconych dzialaniom bibliotek publicznych na rzecz wczesnej
alfabetyzacji, zwlaszcza w odniesieniu do dzieci najmlodszych. Doda¢ nalezy, ze
brakuje réwniez szerszych relacji z badan nad dostosowaniem naszych rodzimych
placéwek bibliotecznych do mozliwosci i potrzeb najmtodszych ich uzytkowni-
kéw oraz ich oferty, realizowanej w okreslonej przestrzeni, poprzez odpowiednie
formy zaje¢iza pomoca zbioréw, czesto niekonwencjonalnych. Z tego tez wzgledu
do syntetyzujacych uje¢ o charakterze teoretyczno-opisowym, ktére przyblizaja
polskim czytelnikom problematyke zwiazang z wczesng alfabetyzacja dzieci naj-
mlodszych i malych, a takze do relacji z dokonan, projektéw i badan zagranicz-
nych, w niniejszej rozprawie doszta cze$¢ empiryczna, zwigzana z badaniami, kté-
re przeprowadzone zostaty w polskich bibliotekach publicznych, cislej — w tych
z nich, ktére obstuguja uzytkownikéw dziecigcych i ich rodzicéw/opiekunow.
Czg$¢ ta pozwala na swoistg ,,diagnoze” polskich bibliotek dla dzieci, okreslenie
stanu ich przygotowania do dzialan na rzecz wczesnej alfabetyzacji, a takze do
sformulowania postulatéw ich przeksztalcen na przyszto$é, w tym — w odniesie-
niu do osiagnie¢ zagranicznych.

Z dotychczasowych wyjasnien wynika, ze przedmiot rozwazan calej rozpra-
wy stanowi szeroko pojmowana wczesna alfabetyzacja dzieci w wieku od zera
do pieciu lat, prowadzona w obrebie bibliotek publicznych za granica i w Polsce,
opracowana zaréwno na podstawie literatury przedmiotu, przede wszystkim za-
granicznej, ale i w pewnym zakresie polskiej, jak i na podstawie badan wlasnych,

14 G. Lewandowicz-Nosal, Mafe dziecko w bibliotece, Poradnik Bibliotekarza 2000,
nr3,s. 6.
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przeprowadzonych w naszym kraju. Ma ona na celu zsyntetyzowanie dotychcza-
sowej wiedzy na ten temat, upowszechnienie koncepcji i zalozen wczesnej alfa-
betyzacji wérdd bibliotekarzy w Polsce, a tym samym — zachecenie ich do podej-
mowania wlasnych dzialan na rzecz wczesnej alfabetyzacji oraz wlasciwej obstugi
bibliotecznej najmtodszych i malych uzytkownikéw bibliotek dziecigecych oraz
ich opiekunéw.

Tak okreslony przedmiot badan calej rozprawy oraz jej zalozone cele obejmu-
ja szereg zréznicowanych probleméw badawczych. Najistotniejszym z nich jest za-
nalizowanie koncepcji i zdefiniowanie pojecia ,wczesna alfabetyzacja’, bardzo nie-
jednoznacznego i zawierajacego wiele elementéw sktadowych, dzigki ktérym mate
dzieci, na 0gél w trakcie odpowiednich zabaw dostosowanych do wieku, stopnio-
wo nabierajg umiejetnosci uznanych przez badaczy za nieodzowne do przyszlego
czytania, pisania i bycia czytelnikiem, w czym zreszta powinni uczestniczy¢ row-
niez ich opiekunowie. Zasygnalizowa¢ warto, ze tego rodzaju préb nie podejmo-
wano dotad w polskim pismiennictwie ksiggoznawczym, chociaz na naszym grun-
cie od lat 80. XX wieku funkcjonuja bliskoznaczne pojecia ,inicjacji literackiej”
lub ,czytelniczej’, ktére zawdzieczamy przede wszystkim Joannie Papuzinskiej .
Za granica, zwlaszcza w kregu kultury anglojezycznej, na wezesng alfabetyzacje
i zwiazane z nig korzysci dla przyszlego rozwoju czytelniczego zwracano juz uwa-
ge w latach 60. minionego stulecia (np. Dolores Durkin '®), za$ pionierami bada
nad przygotowaniem dzieci do nauki czytania i pisania w pierwszych kilku latach
zycia, jakie zintensyfikowano w latach 80. i 90. XX wieku na $wiecie, byli m.in.
William H. Teale, Elisabeth Sulzby, Grover J. Whitehurst, Christopher J. Lonigan,
Dorothy Strickland i Lesley M. Morrow"’.

Dokladna analiza stanu badan nad szeroko ujeta wczesng alfabetyzacja,
a takze przeglad i analiza Zrédel do badan nad nig zostana przeprowadzone
w rozdziale pierwszym, dlatego tu wystarczy stwierdzi¢, ze wiek XXI przyniost
intensyfikacje dyskusji toczonych na ten temat takze w $rodowiskach bibliote-
karskich (zaréwno zagranicznych, jak i polskich), za$ zakres pojecia ,wczesna
alfabetyzacja” poszerzal si¢ i ulegal stopniowej ewolucji, co wywieralo réwniez
wplyw na przemiany bibliotek publicznych, obejmujacych swymi dzialaniami
coraz mlodszych uzytkownikow, ich rodziny oraz opiekunoéw. Z tego tez wzgledu
wylonil sie kolejny, zlozony wewnetrznie problem badawczy, podjety w niniejszej

15 J. Papuzinska, Inicjacje literackie: problemy pierwszych kontaktéw dziecka z ksigzkg,
Warszawa 1981.

16 D. Durkin, Children who read early, New York 1966.

17 W. H. Teale, E. Sulzby, Emergent literacy: Writing and reading, Norwood 1986;
E. Sulzby, A study of children’s early reading development, [in:] Psychological bases for
early education, ed. A. D. Pellegrini, New York 1988, pp. 30-75; G. J. Whitehurst,
C.J. Lonigan, Child development and emergent literacy, Child Development 1998, vol. 69,
no. 3, pp. 848-872; D. Strickland, L. Morrow, New perspectives on young children learning to
read and write, The Reading Teacher 1988, vol. 42, pp. 70-71.
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pracy: dostosowanie placéwek bibliotecznych do nowych zadan, wynikajacych
z wlaczenia sie w ksztaltowanie umiejetnosci przedczytelniczych dzieci w wie-
ku 0-5 lat oraz przygotowanie ich rodzicéw/opiekunéw do roli przewodnika po
$wiecie wczesnej alfabetyzacji.

Sam fakt otwarcia si¢ bibliotek nie tylko na nowe cele, ale przede wszyst-
kim na takich ich uzytkownikéw, ktorzy wezesniej w bibliotekach nie bywali lub
pojawiali si¢ w nich sporadycznie, niejako ,wymusil” przemiany w obrebie in-
frastruktury poszczegélnych placéwek, ich wyposazenia, kolekeji, a takze ustug
kierowanych do stosunkowo nowej kategorii uzytkownikéw, o bardzo specyficz-
nych potrzebach. Te wlasnie zagadnienia, wchodzace w sklad problemu adapta-
cji bibliotek publicznych do nowych zadan, doczekaly sie w niniejszej rozprawie
szerokiego omowienia, na podstawie zalecert migdzynarodowych, zmierzajacych
do wizji ,bibliotek modelowych” w tym zakresie, a takze na bazie licznych przy-
ktadow dzialan zagranicznych i skromnych jeszcze préb podejmowanych w Pol-
sce. Z tymi zagadnieniami powiazany jest jeszcze jeden problem: przygotowania
kadry bibliotecznej do nowych zadan, zaréwno pod wzgledem merytorycznym,
jak i formalnym. On réwniez zostal podjety w niniejszej rozprawie, tym bardziej,
ze dotad w naszym kraju pisano o tym niewiele.

Nie ulega watpliwosci, ze teoretyczno-opisowe konstrukcje wzorcowych
dzialan bibliotek obslugujacych dzieci najmlodsze i male odbiegaja nieco od pol-
skiej praktyki w tym zakresie. Z tego tez wzgledu, w rozwazaniach poswieconych
wczesnej alfabetyzacji w bibliotekach publicznych nie moglo zabrakna¢ kolejne-
go problemu badawczego: prob okreslenia stanu przygotowania polskich placé-
wek dla dzieci do obslugi omawianej kategorii uzytkownikéw, ich infrastruktury
bibliotecznej, oferty ustug oraz zbioréw obliczonych na realizacje specyficznych
potrzeb i zadan. Ta swoista ,diagnoza’, poza poznawczymi celami teoretyczny-
mi, powinna by¢ przydatna réwniez w wymiarze praktycznym, pozwalajac na
usprawnienie dzialann polskich bibliotek publicznych na rzecz uzytkownikow
w wieku 0-5 lat oraz oséb towarzyszacych im w ,wyprawach do $wiata bibliotek”.

Wszystkie zagadnienia zwigzane ze wskazanymi problemami badawczymi
oraz z realizacjq zakladanych cel6w badan nad wczesng alfabetyzacja w bibliote-
kach publicznych, znalazty odzwierciedlenie w strukturze calej rozprawy.

Calo$¢, otwarta Wstepem, obejmuje pig¢ rozdzialow gléwnych, wyodreb-
nionych na podstawie kryteriéw merytorycznych, podzielonych na segmenty
nizszego rzedu, odpowiadajacych wezszym zagadnieniom wchodzacym w sklad
probleméw, ktérym s3 po$wigecone poszczegdlne rozdzialy.

Rozdzial pierwszy, stuzacy gléwnie przedstawieniu stanu badan nad wcze-
sng alfabetyzacja, prowadzong zar6wno poza bibliotekami, jak i w ich obrebie,
zawiera rowniez przeglad i analize Zrédet przydatnych w badaniach z tego zakre-
su. Wydzielenie takiego rozdzialu zostalo podyktowane przede wszystkim wzgle-
dami pragmatycznymi. Otéz odkad w latach 80. XX wieku pojawito si¢ w lite-
raturze naukowej pojecie wczesnej alfabetyzacji, zaczeto poswieca¢ mu coraz



14 Witep

wiecej uwagi, co przyczynito sie do znaczacego przyrostu publikacji na ten temat,
czesto drobnych i bardzo rozproszonych, ktérych oméwienie we Wstepie zabu-
rzyloby proporcje pomiedzy nim a pozostalymi rozdzialami. Ponadto, dominuje
tutaj literatura anglojezyczna, na ogél nieznana lub bardzo malo znana w $rodo-
wiskach polskich, zainteresowanych rozwojem weczesnej alfabetyzacji i towarzy-
szacych im umiejetnosci, a zatem jej omowienie moze przynies¢ wiele nowych
informacji czytelnikom. Bardzo trudno dotrze¢ réwniez do anglojezycznych zré-
del zwiazanych z tematem podjetym w rozprawie, a wiec ich analiza takze powin-
na by¢ przydatna polskim odbiorcom.

Rozdziat drugi poswigcony zostal wskazanej w tytule rozprawy wczesnej al-
fabetyzacji. Obejmuje on pie¢ podrozdzialéw, w ktorych przyblizono koncep-
cje wezesnej alfabetyzacji, umiejscawiajac ja na tle ogélnie rozumianego pojecia
alfabetyzacji (literacy), scharakteryzowano relacje pomiedzy wczesng alfabety-
zacja a obecnymi w polskiej nauce pojeciami bliskoznacznymi, takimi jak ,ini-
cjacja czytelnicza”, ,inicjacja literacka” i ,dojrzalos¢ czytelnicza” Po przegla-
dzie definicji wezesnej alfabetyzacji wystepujacych w literaturze anglojezycznej
(emergent literacy, early literacy, pre-literacy) ostatecznie przyjeto opisowa defini-
cje analizowanego pojecia wraz z wyjasnieniem jego zakresu oraz roli, jaka wcze-
sna alfabetyzacja odgrywa w procesie rozwoju jezykowego i poznawczego dziecka.
Nastepnie wskazano zwiazki koncepcji wezesnej alfabetyzacji z innymi naukami
i dyscyplinami podejmujacymi problemy rozwoju dziecka w pierwszych kilku la-
tach zycia, koriczac rozdzial przedstawieniem umiejetno$ci fundamentalnych dla
pierwszych lat zycia czlowieka, przygotowujacych do alfabetyzacji pojmowane;j
tradycyjnie, a nazywanych w nauce ,przedczytelniczymi”

W dwoch kolejnych rozdzialach uwaga badawcza skoncentrowana zosta-
la na omoéwieniu zagadnien zwiazanych z mozliwo$ciami prowadzenia dzialan
bibliotecznych na rzecz dzieci w wieku 0-5 lat i ich opiekunoéw, ze szczegdlnym
uwzglednieniem dzialan ksztaltujacych umiejetnosci przedczytelnicze. Pamie-
ta¢ przy tym nalezy, ze oferta biblioteczna dla tej grupy uzytkownikéw pojawita
sie w repertuarze bibliotek publicznych doé¢ niedawno, bo, w zaleznosci od kra-
juiw duzym uogdlnieniu, dopiero na przetomie XX i XXI wieku. Opracowanie
nowego zestawu ustug z mysla o tej grupie uzytkownikéw wymagalo od biblio-
tekarzy zmiany podejscia w postrzeganiu swojej roli w edukacji matego dziecka
iroli, jaka biblioteka odgrywa¢ moze w jego inicjacji czytelniczej i przygotowaniu
do przyszlego czytania. Zagadnienia prezentowane w rozdziale trzecim rozpatry-
wane s3 pod katem infrastruktury bibliotecznej tworzonej i rozwijanej z mysla
o omawianej kategorii uzytkownikéw. Dlatego tez analizie poddany zostat za-
réwno profil zbioréw bibliotecznych dla dzieci w wieku 0-5 lat i ich opiekunoéw,
jak i organizacja przestrzeni. Rozdzial czwarty po$wigcono z kolei charaktery-
styce oferty dla tej grupy czytelnikow, a w szczegdlnosci ustug i form zaje¢, jakie
wykorzystywane s najczesciej w pracy z nimi. Zwrdcono uwage na charaktery-
styczng dla tej specjalizacji uslug bibliotecznych oferte edukacyjna dla rodzicow
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i opiekunéw; jak tez zagadnienie wspoélpracy bibliotek z instytucjami zewnetrz-
nymi. Poruszono ponadto kwestie odpowiedniego przygotowania merytorycz-
nego i formalnego kadry bibliotecznej, co, wobec przemian samych bibliotek i ich
zadan, jest catkowicie zrozumiate.

Ostatni, piaty rozdzial rozprawy, ma charakter empiryczny i powstal na pod-
stawie badan wlasnych autorki, przeprowadzonych w roku 2018 w filiach dla
dzieci i mlodziezy polskich bibliotek publicznych. Na calos¢ rozdzialu sklada si¢
metodologia badan wiasnych, a w jej obrebie — okreslenie przedmiotu i celéw ba-
dani oraz wskazanie probleméw badawczych (gléwnych i pochodnych). Nastep-
nie oméwiona jest metoda badan (sondaz), towarzyszaca tej metodzie technika
ankietowa, bazujaca na narzedziu, jakim jest kwestionariusz, opracowany autor-
sko na potrzeby badan. Sformulowano takze zalozenia hipotetyczne, omawiajac
zmienne niezalezne i wskazniki, réznicujace zwykle uzyskane wyniki. Zaznaczy¢
trzeba, ze podjeto rozwazania nad kryteriami doboru bibliotek oraz ogdlnie opi-
sano je jako grupe badawcza. Cze$¢ metodologiczna rozdziatu koricza informacje
na temat organizacji i przebiegu badan. Kolejna cze$¢ rozdzialu empirycznego
stanowi prezentacja uzyskanych wynikéw i ich interpretacja, za$ calo$¢ zamykaja
wnioski z badan oraz zwiazane z nimi postulaty odnoszace si¢ do zmian, jakie po-
winny wprowadzi¢ polskie biblioteki publiczne, aby we wlasciwy sposob wlaczy¢
sie w procesy wczesnej alfabetyzacji.

Juz oméwienie konstrukgji i zawartosci rozprawy wskazuje na to, ze przy jej
tworzeniu niezbedne bylo wykorzystanie zréznicowanych metod. Najobszerniej-
sze czgéci pracy, o charakterze opisowo-teoretycznym (rozdzialy pierwszy i dru-
gi, cze$ciowo rozdzialy trzeci i czwarty) oparte s3 na metodzie analizy opisowo-
-krytycznej opracowan i zrédel, przy czym spore czeéci rozdzialéow trzeciego
i czwartego powstaly dzigki analizie zawartosci stron internetowych i zdepono-
wanych w nich dokumentéw elektronicznych. Rozdzial piaty natomiast podpo-
rzadkowany zostal metodologii badan empirycznych, w porzadku wskazanym
w omoéwieniu jego zawarto$ci. Poniewaz rozdzial ten obejmuje rozbudowana
cze$¢ metodologiczng, tutaj wystarczy jeszcze raz zaznaczy¢, ze zastosowana zo-
stala w nim metoda sondazu.

Metodologiczne ujecie cato$ci, mimo zréznicowan metod towarzyszacych po-
szczegolnym czesciom rozprawy, podporzadkowane zostalo celom, jakim stuzy¢
ma rozprawa. Poniewaz stanowi ona syntetyzujaca monografie wczesnej alfabe-
tyzacji, prowadzonej w bibliotekach publicznych, wysilki badawcze zmierzaly do
jak najwszechstronniejszego oméwienia rozlicznych zagadnien szczegétowych,
zwigzanych z podjetym tematem, ze szczeg6lnym uwzglednieniem zadan, jakie
ma pelni¢ wezesna alfabetyzacja, a takze nowych zadar, jakie stoja przed biblio-
tekami publicznymi dla dzieci, podejmujacych dziatania budzace i ksztalttujace
takie umiejetnosci, wiedze i emocje maluchéw, ktére uznane zostaly za niezbed-
ne do ich prawidlowego rozwoju, warunkujacego podjecie w przysztosci nauki
czytania i pisania.
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Te pre-literacy skills, prowadzace maluchy do literacy, opracowane zostaly
przy wspoétudziale przedstawicieli réznych dyscyplin naukowych. Do ich ustalen
nie zabraklo odwolan w tej rozprawie, podobnie jak do kontekstéw historycz-
nych, wskazujacych drogi i okolicznosci ksztattowania si¢ koncepcji emergent li-
teracy czy early literacy, ktora trafita réwniez do bibliotek publicznych dla dzieci.
Mozna jednak powiedzie¢, ze calo$¢ nie stanowi ,zlepku” metodologii réznych
dyscyplin naukowych, poniewaz spaja je ujecie funkcjonalne, czesto stosowane
w badaniach réznych subdyscyplin bibliologicznych, w tym — w bibliotekoznaw-
stwie. Dyskusja rozpoczeta na dobra sprawe na przelomie stuleci nie zdezaktuali-
zowala si¢ i jej obiektem sa te same zagadnienia, co pozwala rozpatrywa¢ dziala-
nia bibliotek sprzed 30 lat i wspétczesnych na réwnym poziomie. Réwniez czgs¢
pracy poswiecona polskim bibliotekom publicznym dla dzieci ma charakteryzo-
wa¢ aktualny stan obslugi omawianej kategorii uzytkownikéw.

Zagadnienia prezentowane w niniejszej rozprawie moga zainteresowaé
przede wszystkim bibliotekarzy pracujacych na co dzien z matymi dzie¢mi, ze
wzgledu na mozliwos$¢ poglebienia wiedzy na temat roli i wagi wczesnej alfabe-
tyzacji, form pracy i strategii tworzenia kolekcji adresowanych do najmlodszych
uzytkownikéw biblioteki oraz ich opiekunéw. Otrzymuja przy tym synteze, od-
wolujacy sie zaréwno do $wiatowych osiagnie¢ bibliotekarstwa publicznego, jak
i do miedzynarodowych wytycznych, projektéw i dokonan bibliotek wiodacych
w tym zakresie. Do grupy potencjalnych odbiorcéw zaliczy¢ nalezy akademi-
kéw prowadzacych badania nad najwcze$niejszymi kontaktami dziecka z ksigzka
(w réznych zreszta postaciach), czy nad ksztaltowaniem przyszlego czytelni-
ka — w ramach dyscyplin bibliologicznych oraz nauk pedagogicznych, a takze
ich studentow. Z przedstawionych w ksigzce wynikow badan moga w pewnym
zakresie korzystac socjologowie, kulturoznawcy oraz eksperci od planowania lo-
kalnych i ogélnopolskich strategii rozwoju kultury (w tym czytelniczej).

Autorka niniejszej ksiazki ma réwniez nadzieje, ze rozprawa ta rzuca nowe
spojrzenie na bibliotekarstwo publiczne dla dzieci, powinna tez przekona¢ do
postrzegania bibliotek jako instytucji przygotowanych na przyjecie czytelnika
w kazdym wieku, nawet od pierwszych miesiecy zycia. Przedstawienie roli tych
placowek w rozwijaniu umiejetnosci prowadzacych do nauki czytania i pisania
poszerza pole badan bibliologicznych i motywuje do szukania nowych rozwia-
zan oraz budowy strategii czytelniczych lepiej dopasowanych do potrzeb malego
odbiorcy.
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WCZESNA ALFABETYZACJA
— STAN BADAN I ZRODELA

Jak juz wspomniano, badania prowadzone dotychczas w Polsce nad bibliote-
kami dla dzieci nie uwzglednialy aspektu ich dzialalnoéci w odniesieniu do dzie-
ci najmlodszych i malych, a tym bardziej do okre§lenia roli bibliotek w procesie
wczesnej alfabetyzacji. Analizy ilo$ciowe i jako$ciowe skupialy si¢ na obstudze
dzieci juz czytajacych, odnotowujac wplyw, jaki na poziom ich czytelnictwa wy-
wieraja biblioteki. Literatura przedmiotu na gruncie naukowym i praktycznym za
granica jest bogatsza i latwiej dostepna ze wzgledu na czeste publikowanie mate-
rialéw w formie elektronicznej. Wplyw na ten stan rzeczy ma przede wszystkim
obecno$¢ koncepcji wezesnej alfabetyzacji w rozwazaniach naukowych od kilku
dekad, co pozwolilo na krystalizacje przynaleznych jej podstawowych poje¢ na
tamach wielu publikacji. Istotna role odgrywa tez wieksze, w poréwnaniu z Pol-
ska, doswiadczenie w zakresie ustug bibliotek dla dzieci w wieku 0-5 lat i ich ro-
dzicéw, przynajmniej jesli chodzi o kraje czerpiace wzorce z bibliotekarstwa an-
glosaskiego. To rowniez przeklada si¢ na wieksza liczbe relacji z badan i dobrych
praktyk dostepnych zaréwno w publikacjach ogélnych, jak i specjalistycznych.

Celem niniejszego rozdzialu jest przedstawienie wybranych opracowan
i Zrédel informacji, na bazie ktérych mozliwe bylo zgromadzenie materiatu
niezbednego do dalszych etapéw tworzenia tej monografii. Dane dotyczace za-
gadnienn omawianych w ksigzce pozyskano z opracowan dostepnych w formie
drukowanej i elektronicznej, jak rowniez réznorodnych Zrédel, m.in. stron inter-
netowych analizowanych placéwek.

1.1. Analiza opracowan

Zagadnienie wczesnej alfabetyzacji i zwigzanych z nig korzysci dla rozwoju
czytelniczego najmlodszych dzieci zyskato uwage badaczy w latach 80. XX wie-
ku. Chociaz zachowania dzieci w wieku przedszkolnym zwigzane z alfabetyzacja
byly poddawane obserwaciji przez réznych naukowcéw!, to sam termin (emergent

I M.in. D. Durkin, Children who read early, New York 1966.
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literacy) wprowadzono w 1966 r. w celu opisania, jak dzieci reaguja w obecno$ci
ksiazki oraz podczas czytania i pisania, mimo ze jeszcze nie potrafia czytac ani pi-
sa¢ w konwencjonalnym znaczeniu tych poje¢?®. Od tamtego czasu odnotowano
znaczacy liczbe badan w obszarach psychologii, rozwoju dziecka, edukacji, jezy-
koznawstwa i socjologii, ktore Zywotnie rozwijaly koncepcje uczenia si¢ o korela-
cje umiejetnosci przedczytelniczych z nauka jezyka mowionego i pisanego.

Pionierami badan nad przygotowaniem dzieci do nauki czytania i pisania
w pierwszych kilku latach zycia, jakie zintensyfikowano wlatach 80.190. XX wieku
na $wiecie, byli m.in. William H. Teale, Elisabeth Sulzby, Grover J. Whitehurst,
Christopher J. Lonigan, Dorothy Strickland, Lesley M. Morrow*. Dowodem za-
interesowania ze strony srodowiska naukowego s3, wprawdzie nieliczne, ale kom-
pleksowo traktujace ten obszar badawczy, monografie zbiorowe, sposrod ktorych
pierwsza, wielokrotnie cytowana, jest Emergent literacy: Writing and reading pod
redakcja W. H. Teale’ai E. Sulzby z 1986 roku. Autorzy kolejnych badan i wynika-
jacych z nich publikacji powoluja si¢ réwnie czesto na Handbook of early literacy
research w 3 woluminach pod red. Susan B. Neuman i Davida K. Dickinsona*,
a takze Emergent literacy and language development: Promoting learning in early
childhood pod red. Pauli M. Rhyner®. W zbiorze tym znajduja si¢ tez opracowa-
nia wieloautorskie, przedstawiajace wczesna alfabetyzacje w kontekscie bardziej
praktycznym, realizowang w konkretnym otoczeniu (np. w rodzinie lub placéw-
ce edukacyjnej i kulturalnej — m.in. szkole i bibliotece)®.

Wiele miejsca poswigecono podkresleniu roli domu rodzinnego jako $ro-
dowiska majacego wplyw na proces wczesnej alfabetyzacji’. Zgodnie uznaje sie,

2 M. M. Clay, Emergent reading behaviour, niepublikowana praca doktorska, University
of Auckland, New Zealand 1966.

3 'W. H. Teale, E. Sulzby, Emergent literacy: writing and reading, Norwood 1986;
E. Sulzby, A study of children’s early reading development, [in:] Psychological bases
for early education, ed. A. D. Pellegrini, New York 1988, pp. 30-75; G. J. Whitehurst,
C.J. Lonigan, Child development and emergent literacy, Child Development 1998, vol. 69,
no. 3, pp. 848-872; D. Strickland, L. Morrow, New perspectives on young children learning to
read and write, The Reading Teacher 1988, vol. 42, pp. 70-71.

4 Handbook of early literacy research, eds. S. B. Neuman, D. K. Dickinson, vol. 1-3,
New York 2001-2011.

S Emergent literacy and language development: Promoting learning in early childhood,
ed. P. M. Rhyner, New York, London 2009.

6 Handbook of family literacy, ed. B. H. Wasik, New York, London 2004, 2™ ed. 2012;
Library services from birth to five: Delivering the best start, eds. C. Rankin, A. Brock, London
2015; Prepare for life! Raising awareness for early literacy education: Results and implications
of the International Conference of Experts, eds. J. F. Maas, S. C. Ehmig, C. Seelmann, Lepizig
2013.

7 T. A. Zucker, S. Grant, Assessing home supports for literacy, [in:] Assessment in
emergent and early literacy, ed. K. L. Pence, San Diego 2007, pp. 181-187; R. Fielding-
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ze tempo i latwo$¢ nauki czytania oraz stopien rozumienia jezyka i umiejet-
noé¢ postugiwania si¢ nim zaleza od tego, jakie przygotowanie otrzymuje dziec-
ko w domu rodzinnym. Stykajac si¢ w domu z czytaniem, obserwujac rodzicéw
i samo bedac odbiorcg ksiazek, traktuje lekture jako rzecz naturalna i pozadana.
Badania wykazuja réwniez pozytywny zwiazek miedzy doswiadczeniami czytel-
niczymi dziecka w domu a fatwo$cig, z jaka rozpoczyna ono edukacje szkolna ®.
W toku bardziej szczegélowych studiéw pojawialy sie prace m.in. na temat re-
lacji miedzy poziomem umiejetnosci czytelniczych a statusem spolecznym ro-
dziny®, réznic wystepujacych podczas czytania ze wzgledu na ple¢ rodzica®,

-Barnsley, N. Purdey, Developing pre-literacy skills via shared book reading, Australian
Journal of Learning Disabilities 2002, vol. 7, issue 3, pp. 13-19; A. Arzubiaga, R. Rueda,
M. Lilia, Family matters related to the reading engagement of Latino children, Journal of
Latinos and Education 2002, vol. 1, issue 4, pp. 231-243; D. Bloome, Bedtime story reading
as a social process, National Reading Conference Yearbook 1985, vol. 34, pp. 287-294;
J. S. DeLoache, What's this? Maternal questions in joint picturebook reading with toddlers,
Quarterly Newsletter of the Laboratory of Comparative Human Cognition 1984, vol. 6,
pp- 87-95; W. H. Teale, E. Sulzby, Emergent literacy as a perspective for examining how
young children become writers and readers, [in:] Emergent literacy: writing and reading,
pp. VII-XXV; V. Purcell-Gates, Family literacy as the site for emerging knowledge of
written language, [in:] Handbook of family literacy, pp. 101-116; Sharing books and stories
to promote language and literacy, ed. A. van Kleeck, San Diego 2006.

8 A.van Kleeck, Preliteracy domains and stages: Laying the foundations for beginning
reading, Journal of Children’s Communication Development 1998, vol. 20, issue 1,
pp- 33-51; S. B. Heath, What no bedtime story means: Narrative skills at home and school,
Language in Society 1982, vol. 11, no. 1, pp. 49-76; L. Baker, D. Scher, K. Mackler, Home
and literacy influences on motivations for reading, Educational Psychology 1997, vol. 32,
issue 2, pp. 69-82; K. A. Copeland, P. A. Edwards, Towards understanding the roles parents
play in supporting young children’s development in writing, Early Child Development and
Care 1990, vol. 56, issue 1, pp. 11-17; J. Roberts, J. Jergens, M. Burchinal, The role of
home literacy practices in preschool children’s language and emergent literacy skills, Journal of
Speech, Language and Hearing Research 20085, vol. 48, issue 2, pp. 345-359.

9 S. B. Neuman, D. Celano, Giving our children a fighting chance: Poverty, literacy, and
the development of information capital, New York 2012; G. Whitehurst [et al.], A picture book
reading intervention in day care and home for children from low-income families, Developmental
Psychology 1994, vol. 30, no. 5, pp. 679-689; C.J. Lonigan [et al.], Relations among emergent
literacy skills, behavioral problems, and social competence in preschool children from low- and
middle-income backgrounds, Topics in Early Childhood Special Education 1999, vol. 19,
issue 1, pp. 40-53.

10 A. Ninio, Picture-book reading in mother-infant dyads belonging to two subgroups in
Israel, Child Development 1980, vol. 51, no. 2, pp. 587-590; E. L. Moerk, Picture-book
reading by mothers and young children and its impact on language development, Journal
of Pragmatics 1988, vol. 9, issue 4, pp. 547-566; D. Aram, 1. Levin, Mother — child joint
writing and storybook reading and their effects on kindergartners’ literacy: An intervention
study, Reading and Writing 2012, vol. 25, issue 1, pp. 217-249; E. Duursma, B. A. Pan,
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wplywu domowych praktyk czytelniczych na rozw6j stownictwa u dzieci w wie-
ku przedszkolnym ' itd. Zagadnienie wczesnej nauki czytania zyskalo tez spore
zainteresowanie w konteksécie nauki jezyka u dzieci dwujezycznych oraz w rodzi-
nach imigranckich'*, powstaly tez teksty na temat wczesnej alfabetyzacji w roz-
woju dziecka niepelnosprawnego .

W zagranicznej literaturze przedmiotu o wiele lepiej reprezentowane sa za-
gadnienia po§wiecone wczesnej alfabetyzacji w grupie dzieci w wieku przedszkol-
nym, niz dzieci 0-2-letnich, zapewne ze wzgledu na lepiej rozbudowane i bardziej
wiarygodne narzedzia badawcze '*. Powszechnie dostepne sa tez profesjonalnie

H. Raikes, Predictors and outcomes of low-income fathers’ reading with their toddlers, Early
Childhood Research Quarterly 2008, vol. 23, issue 3, pp. 351-365; R. Fletcher, K. Dally,
Fathers” involvement in their children’s literacy development, New Castle 2002; A. Morgan,
C. Nutbrown, P. Hannon, Fathers” involvement in young children’s literacy development:
Implications for family literacy programmes, British Educational Research Journal 2009,
vol. 35, no. 2, pp. 167-185; G. Palm, Fathers and early literacy, [in:] Father involvement in
young children’s lives: A global analysis, ed. ]. Pattnaik, Dordrecht 2013, pp. 13-29; R. Ortiz,
S. Stile, C. Brown, Early literacy activities of fathers: Reading and writing with young children,
Young Children 1999, vol. 54, no. S, pp. 16-18.

11 ]. Han, S. Neuharth-Pritchett, Meaning-related and print-related interactions
between preschoolers and parents during shared book reading and their associations with
emergent literacy skills, Journal of Research in Childhood Education 2018, vol. 29, issue 4,
pp- 528-550.

12 C. S. Hammer [et al. ], The language and literacy development of young dual language
learners: A critical review, Early Childhood Research Quarterly 2014, vol. 29, issue 4,
pp. 715-733; P. O. Tabors, C. E. Snow, Young bilingual children and early literacy
development, [in:] Handbook for early literacy research, pp. 159-178; O. Korat [et al.],
Early literacy programme as support for immigrant children and as transfer to early numeracy,
Early Child Development and Care 2017, vol. 187, issue 3-4, pp. 672-689.

13 T. Prendergast, Seeking early literacy for all: An investigation of children’s librarians
and parents of young children with disabilities’ experiences at the public library, Library
Trends 2016, vol. 65, no. 1, pp. 65-91; C. Barratt-Pugh, M. Rohl, N. Allen, The first time
I've felt included: Identifying inclusive literacy learning in early childhood through the
evaluation of Better Beginnings, [in:] Inclusive principles and practices in literacy education,
ed. M. Milton, Bingley 2017, pp. 125-142.

14 C.J. Lonigan, S. R. Burgess, J. L. Anthony, Development of emergent literacy and
early reading skills in preschool children: Results from a latent-variable longitudinal study,
Developmental Psychology 2000, vol. 36, issue S, pp. 596-613; M. Norling, A. Sandberg,
L. Almqvist, Engagement and emergent literacy practices in Swedish preschools, European
Early Childhood Education Research 2015, vol. 23, issue S, pp. 619-634; C. E. Snow,
Literacy and language: relationships during the preschool years, Harvard Educational
Review 1983, vol. 53, issue 2, pp. 165-189; L. M. Justice, R. P. Bowles, L. E. Skibbe,
Measuring preschool attainment of print concept knowledge: A study of typical and at-risk
3-to S-year-old children using item response theory, Language, Speech, and Hearing Services
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opracowane materialy (poradniki, wytyczne, broszury, ulotki) wspierajace $ro-
dowiska edukacji i opieki nad dzieckiem, zaréwno te zinstytucjonalizowane, jak
i nieformalne, w dostarczaniu wiedzy na temat wczesnej alfabetyzacji . Niemniej
jednak, dziecko moze by¢ wprowadzane w $wiat druku i czytania juz od pierw-
szych miesigcy zycia, co znalazlo odzwierciedlenie w niektérych badaniach prze-
prowadzonych na $wiecie '°.

Sposréd obszaréw rozpatrywanych w ramach wcezesnej alfabetyzacji dwa
zagadnienia zyskaly szczegdlne zainteresowanie badaczy: swiadomos¢ fonolo-
giczna oraz $wiadomo$¢ jezyka pisanego V7. Swiadomos¢ fonologiczna przedsta-
wiono jako wiedzg, jaka jednostka posiada na temat struktury dzwigkowej jezyka
oraz zdolno$¢ do manipulowania tymi dzwigkami'®. Umiejetnosci te obejmu-
ja mozliwo$¢ dzielenia jezyka na fonologiczne czastki, rozpoznawanie rymu,
$wiadomos¢ poszczegdlnych dzwiekéw w stowach, laczenie diwiekéw w stowa,
zmiany dzwiekéw w stowa w celu tworzenia nowych stéw itd. Swiadomosé jezy-
ka pisanego natomiast odwoluje si¢ do wiedzy, jaka czlowiek posiada na temat
struktury tegoz jezyka. W opinii niektérych badaczy jest ona tozsama z wiedza

in Schools 2006, vol. 37, pp. 224-235; V. Muter [et al.], Phonemes, rimes, vocabulary, and
grammatical skills as foundations of early reading development: Evidence from a longitudinal
study, Developmental Psychology 2004, vol. 40, issue S, pp. 665-681.

15 Early Beginnings: Early literacy knowledge and instruction: A guide for early child-
hood administrators and professional development providers, Washington 2009.

16 J. Elkin, Babies need books in the critical early years of life, New Review of Children’s
Literature and Librarianship 2014, vol. 20, issue 1, pp. 40-63; L. Makin, Literacy 8-12
months: What are babies learning?, Early Years 2006, vol. 26, issue 3, pp. 267-277; ]. Dwyer,
S. B. Neuman, Selecting books for children birth to four: A developmental approach, Early
Childhood Education Journal 2008, vol. 35, issue 6, pp. 484-494; C. E. Maples, Maternal
literacy practices and toddlers” emergent literacy skills, Journal of Early Childhood Literacy
2014, vol. 14, issue 1, pp. 53-79; J. Sparling, Earliest literacy: From birth to age 3, [in:]
Handbook of family literacy, pp. 45-56; B. N. Kupetz, E. J. Green, Sharing books with
infants and toddlers: Facing the challenges, Young Children 1997, vol. 52, no. 2, pp. 22-27;
C. S. Soundy, Nurturing literacy with infants and toddlers in group settings, Childhood
Education 1997, vol. 73, issue 3, pp. 149-153.

17" G. T. Gillon, B. Dodd, Exploring the relationship between phonological awareness,
speech impairment, and literacy, Advances in Speech-Language Pathology 2001, vol. 3,
issue 2, pp. 139-147; L. M. Justice, H. K. Ezell, Use of storybook reading to increase print
awareness in at-risk children, American Journal of Speech-Language Pathology 2002,
vol. 11, pp. 17-29; L. M. Justice [et al.], Sequential analysis of children’s responsiveness
to parental print references during shared book-reading interactions, American Journal
of Speech-Language Pathology 2002, vol. 11, issue 1, pp. 30-40; G. J. Whitehurst,
C.J. Lonigan, Child development and emergent literacy..., pp. 848-872.

18 G. T. Gillon, B. Dodd, Exploring the relationship between phonological awareness.
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o druku . W zasiegu $wiadomosci jezyka pisanego znajduja si¢ m.in. rozpozna-
wanie druku, wiedza o alfabecie, relacje w obrebie grafeméw i fonemodw, kie-
runkowos¢ druku oraz struktura tekstu*.

Poziom umiejetnosci laczony z obszarem wczesnej alfabetyzacji, co udo-
wodniono w toku wielu badan, wplywa na pdzniejsza biegto$¢ w czytaniu i pisa-
niu. Znajomo$¢ alfabetu w wieku przedszkolnym okazuje sie jednym z najmoc-
niejszych czynnikéw przektadajacych sie na jako$¢ nauki czytania w szkole?,
réwnie wazng role odgrywaja kontakt z drukiem, podzial na sylaby, rymowanie
i pisanie wlasnego imienia**. Przykladowo, dzieci potrafiace nazwac litery i/lub
odgadnac stowa na stronie przegladanej ksiazki przed podjeciem formalnej nauki
czytania moga czyni¢ wigksze postepy w nabywaniu umiejetnosci czytelniczych,
niz dzieci, ktore nie uzyskaty zadnych umiejetnosci przedczytelniczych w okresie
przed rozpoczeciem edukacji przedszkolnej*. Inne badania przyniosty odkrycie
roli, jaka w alfabetyzacji pelni czytanie na glos i rozmowa na temat czytanej ksiaz-
ki; zwlaszcza gloéne czytanie uznano za fundamentalne dla efektywnej inicjacji
czytelniczej**, co pozwolito na wysuwanie postulatéw wprowadzania do edukacji
przedszkolnej zaje¢ bazujacych na pracy z ksiazka poprzez czytanie na glos przez
nauczyciela i zabawy zwiazane z przedstawianym tematem **.

Zagadnienie alfabetyzmu tudziez alfabetyzacji pojawia sie w polskiej lite-
raturze przedmiotu czesto, gléwnie w tekstach z zakresu pedagogiki i socjologii,
ktorych autorzy odwoluja sie¢ do metod wykorzystywanych w edukacji wcze-

19 L. M. Justice, R. P. Bowles, L. E. Skibbe, Measuring preschool attainment of print
concept knowledge...

20 C.J. Lonigan, Emergent literacy skills and family literacy, [in: ] Handbook of fam-
ily literacy, pp. 57-81.

21 H. W. Catts [et al.], A longitudinal investigation of reading outcomes in children with
language impairments, Journal of Speech, Language and Hearing Research 2002, vol. 45,
issue 6, pp. 1142-1157; Developing early literacy: Report of the National Early Literacy
Panel [on-line]. National Early Literacy Panel, 2009 [dostep 11 stycznia 2018]. Dostepny
w World Wide Web: https://lincs.ed.gov/publications/pdf/NELPReport09.pdf/

2 A. E. Cunningham, K. E. Stanovich, Tracking the unique effects of print exposure
in children: Associations with vocabulary, general knowledge, and spelling, Journal of Educa-
tional Psychology 1991, vol. 83, no. 2, pp. 264-274.

23 Starting out right: A guide to promoting children’s reading success, eds. M. S. Burns,
C. E. Snow, Washington 1999.

2 R.S.Anderson [et al.], Becoming a nation of readers: The report of the Commission
on Reading, Washington 198S.

25 Preventing reading difficulties in young children, eds.: C. E. Snow, M. S. Burns,
P. Griffin, Washington 1999; W. H. Teale, E. Sulzby, Emergent literacy as a perspective
for examining how young children become writers and readers, [in:] Emergent literacy:
writing and reading, pp. VII-XXV; G. J. Whitehurst, C. J. Lonigan, Child development and
emergent literacy..., pp. 848-872.
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snoszkolnej i alfabetyzacji funkcjonalnej w edukacji dorostych?. Na polskim
rynku wydawniczym dostepnych jest wiele poradnikéw i prac popularnonauko-
wych propagujacych nowoczesne metody nauki czytania i pisania w wieku weze-
snodzieciecym, odwolujacych si¢ do najnowszych teorii nauczania®, znane sa
tez powszechnie podreczniki i prace naukowe wykorzystywane z powodzeniem
od wielu lat w ramach ksztalcenia wyzszego, m.in. autorstwa specjalistéw pedago-
giki i psychologii dziecigcej oraz literaturoznawstwa — Anny Przeclawskiej, Marii
Burtowy, Krystyny Kaminskiej, Barbary Zakrzewskiej, Anny Brzezinskiej i Kry-
styny Sochackiej®®. Kwestie inicjacji czytelniczej oraz edukaciji literackiej dzie-
ci w wieku przedszkolnym byly i nadal sa przedmiotem licznych prac, sposroéd
ktorych najczeéciej wykorzystywane sa monografie Elzbiety i Edmunda Wnuk-
-Lipinskich **, Alicji Ungehauer-Golab *°, Joanny Papuzinskiej?!, Grazyny Lewan-
dowicz-Nosal* i Alicji Baluch*®, a takze réznorodne pomniejsze opracowania
o charakterze pedagogicznym, literaturoznawczym oraz bibliologicznym.
Literatura dla dzieci polecana w okresie przedczytelniczym stanowi w pol-
skiej literaturze zagadnienia wczesnej alfabetyzacji kolejny, bardzo wazny aspekt.
Prezentacja gatunkow literackich, nierzadko z obszernymi egzemplifikacjami,

26 M.in. Z. Kwiecinski, Nieuniknione? Funkcje alfabetyzacji w dorostosci, Olsztyn,
Torun 2002; L. Biatecki, Edukacja w zmieniajgcym si¢ spoleczetistwie, Warszawa 1996.

27 Np. A. Czerska, Czytanie dla rozwoju: wczesnodziecigca nauka czytania metodq
Cudowne Dziecko, Warszawa 2016; J. Silberg, Nauka czytania przez zabawe, Warszawa
200S; A. Bala, Przedszkolak kocha czytaé: czytanie sekwencyjne, Krakéw 2014.

28 A. Przeclawska, Rozwdéj zainteresowan czytelniczych dzieci i mlodziezy, [w:] Lite-
ratura dla dzieci i mlodziezy w procesie wychowania, red. A. Przeclawska, Warszawa 1978,
s. 222-244; M. Burtowy, Przygotowywanie dzieci w wieku przedszkolnym do nauki czyta-
nia i pisania w szkole, Poznai 1992; K. Kaminska, Nauka czytania dzieci w wieku przed-
szkolnym, wyd. 4, Warszawa 200S; B. Zakrzewska, Kazdy przedszkolak dobrym uczniem
w szkole, Warszawa 2003; A. Brzezinska, Gotowos¢ dzieci w wieku przedszkolnym do czyta-
nia i pisania, Poznan 1987; Tejze, Czytanie i pisanie — nowy jezyk dziecka, Warszawa 1998;
K. Sochacka, Rozwdj umiejetnosci czytania, Biatystok 2004.

2 E. Wnuk-Lipinska, E. Wnuk-Lipinski, Problematyka ksztaltowania si¢ potrzeb czy-
telniczych, Warszawa 1975.

30 A. Ungeheuer-Golab, Literackie inspiracje w rozwoju przedszkolaka, Warszawa
2012; Tejze, Rozwdj kontaktow matego dziecka z literaturq: podrecznik, Warszawa, Rze-
szow 2011.

31 J. Papuzinska, Inicjacje literackie... ; Tejze, Dziecigce spotkania z literaturg, War-
szawa 2007; Tejze, Ksigzki, dzieci, biblioteka...

32 G. Lewandowicz-Nosal, Od czterech do szesciu. Ksigzki dla przedszkolaka, War-
szawa 2012. Jest to kontynuacja opracowania tej samej autorki z 2011 r. pt.: Ksigzki dla
najmlodszych. Od zera do trzech, Warszawa.

33 A. Baluch, Dziecko i Swiat przedstawiony, czyli tajemnice dziecigcej lektury, Wroctaw
1994; Tejze, Ksigzka jest swiatem: o literaturze dla dzieci malych oraz dla dzieci starszych
i nastolatkéw, Krakéw 20085.
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adekwatnych dla grupy wiekowej 0-5 lat, byla przedmiotem badan literaturo-
znawcow i kulturoznawcéw. Wirdd nich byt Jerzy Cieslikowski, dzieki ktéremu
mate formy literackie, takie jak kolysanki, rymowanki, wyliczanki, zgadywanki
i przedrzeznianki, staly si¢ pelnoprawnymi elementami literatury dla dzieci, ak-
centujacymi ludyczny charakter obcowania z literatura **.

Nietrudno zauwazy¢, ze podobnie jak za granica, wiele prac o charakterze
naukowym skupia si¢ na mozliwosci przygotowania dziecka do czytania i pisania
w okresie przedszkolnym. Nadal niewiele miejsca w polskiej literaturze przed-
miotu natomiast zajmuje temat pierwszych miesiecy zycia dziecka i umiejetno-
$ci, jakie ksztalcone s poprzez kontakt z drukiem i ksiazka od urodzenia. Te-
mat ten pojawia si¢ gtéwnie w literaturze popularnonaukowej tltumaczonej na
jezyk polski, prezentujacej poszczegélne metody nauczania czytania, ktére zyska-
ly popularnoé¢ na $wiecie — np. Metode Czytania Globalnego Domana*, a tak-
ze w Polsce — np. Symultaniczno-Sekwencyjna Nauke Czytania J. Cieszyniskiej*.
W zbiorze tym znajduja si¢ ponadto krétsze teksty popularyzatorskie, prezentuja-
ce zagadnienie czytania najmlodszym w réznych §rodowiskach, m.in. rodzinnym
i bibliotecznym*”. Rozdziat po$wigcony poszczegdlnym etapom wprowadzania
najmlodszego dziecka w $wiat ksigzki (w okresie niemowlecym, poniemowle-
cym, przedszkolnym, a nastepnie szkolnym) znajdziemy w ksigzce Justyny Tru-
skolaskiej pt. Wychowa¢ mitosnika ksigzki, czyli czytelnictwo i okolice.

Opracowania w polskiej literaturze przedmiotu czesto odwotuja sie do
roli rodziny w inicjacji czytelniczej, zwlaszcza w pierwszych pieciu latach zy-
cia dziecka®. Potrzebe wlaczania rodzicéw w proces inicjacji literackiej dziecka
wielokrotnie przywolywalta w swoich publikacjach Joanna Papuzirnska, okreslajac

3+ J. Cieslikowski, Literatura osobna, wyboér R. Waksmund, Warszawa 1985; Tegoz,
Wielka zabawa: folklor dziecigcy, wyobraznia dziecka, wiersze dla dzieci, Wroclaw 198S.

35 G. Doman, J. Doman, Jak nauczy¢ mate dziecko czytaé: cicha rewolucja, thum.
M. Pietrzak, Bydgoszcz 1992.

3¢ J. Cieszynska, Kocham uczy¢ czytaé: poradnik dla rodzicéw i nauczycieli, Krakéw
2006.

37 1. Podlasiniska, Rodzice inspiratorami czytelnictwa dzieci, Guliwer 2003, nr 1,
s. 73-77; Tejze, Czytelnictwo najmtodszych [on-line]. Biuletyn EBIB 2004, nr 3 [dostep
17 stycznia 2018]. Dostepny w World Wide Web: http: //www.ebib.pl/2004/54/podla-
sinska.php/

38 J. Truskolaska, Wychowac milosnika ksiqzki, czyli czytelnictwo i okolice, Tychy 2007.

39 C.J. Gordon, Wezesne czytelnictwo, Zycie Szkoly 1991, nr 7, s. 404-410; K. Pajer-
ska, J. Starzak, Rola glosnego czytania w ksztattowaniu przez rodzicéw postaw czytelniczych
u dzieci w wicku 3-6 lat (na przykladzie Miejskiego Przedszkola nr 3 w Katowicach), Bi-
bliotheca Nostra. Slaski Kwartalnik Naukowy 2016, nr 3(45), s. 100-112; 1. Kozmirska,
E. Olszewska, Wychowanie przez czytanie, Warszawa 2011; J. Smolen, Rodzinne czytanie
ksigzek jako czynnik rozwoju psychospotecznego i kulturowego dziecka, Pedagogika Rodzi-
ny 2016, nr 6(3), s. 25-33; M. Centner-Guz, Srodowisko rodzinne miejscem przybliza-
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srodowisko rodzinne jako kluczowe dla przyszlych wyboréw czytelniczych, wy-
mieniajac je jako miejsce inicjacji literackiej **. W pdzniejszych latach, korzystajac
juz z przyjetego w literaturze naukowej terminu alfabetyzacja rodzinna, do obsza-
ru tego odnosily si¢ na gruncie bibliologicznym Bronistawa Wozniczka-Paruzel *
oraz Hanna Langer®.

Unikatowa na skale polska, jak dotad, proba okreslenia efektéw czytania dzie-
ciom od urodzenia, s3 badania przeprowadzone na zlecenie Fundacji ABCXXI
— Cala Polska Czyta Dzieciom w styczniu 2014 r. (opublikowane w formie ra-
portu w roku nastepnym). Fundacja podjela si¢ realizacji pierwszego w Polsce
projektu badawczego dotyczacego czytania dzieciom od urodzenia, a jego wyniki
w istotnym wymiarze uwiarygodnily dyskusje na temat celowo$ci wprowadzania
i finansowania ogdlnokrajowych programéw wspierajacych wczesng edukacje je-
zykowa i czytelnicza dzieci®. Wéréd wielu wnioskéw wysnutych na podstawie
wynikéw tych badait mozemy sie dowiedzie¢ m.in., ze rodzice dostrzegaja war-
toé¢ literatury i czytania swoim dzieciom (ponad 80% rodzicéw jest przekona-
nych, ze warto czyta¢ dzieciom od urodzenia), przy czym ok. 10% badanych de-
klaruje, ze czyta swojemu dziecku codziennie powyzej 20 minut (prawie polowa
rodzicow traktuje czytanie jako staly element rytualu wieczornego i wyciszenia,
stosowany przed snem)*.

Zagadnienie udzialu bibliotek publicznych w procesie wczesnej alfabety-
zacji jest z kolei slabiej reprezentowane w badaniach i opracowywanych na ich
podstawie publikacjach. Jednym z pierwszych naukowcéw, ktérzy juz w latach
90. XX wieku zwracali na ten aspekt uwage, byt William H. Teale, ktory w pracy

nia dziecku ksiazki, [w:] Psychopedagogiczne aspekty rozwoju i edukacji matego dziecka,
red. T. Parczewska, Lublin 2010, s. 147-164.

40 J. Papuziniska, Czytania domowe... ; Tejze, Inicjacje literackie... ; Tejze, Ksigzki,
dzieci, biblioteka...

# B. Wotzniczka-Paruzel, Biblioteki wobec czytelnikow niepetnosprawnych: od dyskry-
minacji do integracji [on-line], 2003 [dostep 29 stycznia 2018]. Dostepny w World Wide
Web: http://www.ebib.pl/publikacje/matkonf/torun/wozniczka.php/; Tejze, Dzialania
biblioterapeutyczne w bibliotece publicznej: moda czy powinno$¢?, [w:] Materialy
z sesji popularnonaukowej pt. Biblioterapia i biblioteka: odrodzenie i nowa szansa, red.
M. Rzeszowski, Szubin 2007, s. 11-385.

4 H. Langer, Biblioteki publiczne dla dzieci w Polsce w $wietle form pracy z czy-
telnikiem, [w:] Literatura dla dzieci i mlodziezy, red. K. Heska-Kwasniewicz, Katowice
2009, t. 2, s. 189-200; Tejze, Programy czytelnicze dla matych dzieci w bibliotekach zagra-
nicznych, Bibliotheca Nostra. Slaski Kwartalnik Naukowy 2007, nr 3(11), s. 15-21.

# 1. Pogoda, M. Szostakowska, A. Szczurek, Badanie efektéw czytania dzieciom
od urodzenia [on-line]. Warszawa 2015 [dostep 20 stycznia 2018]. Dostepny w World
Wide Web: http://www.calapolskaczytadzieciom.pl/ckfinder pliki/files/Badanie%20
efekt%C3%B3w%20czytania%20dzieciom%200d%20urodzenia.pdf/

4 Tamze.
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Public libraries and emergent literacy: helping set the foundation for school success
wskazywal na aktywnosci, jakie biblioteki moga rozwija¢ we wspotpracy z lokal-
nymi instytucjami®. W podobnym tonie wypowiadali si¢ inni eksperci, nawotu-
jacy do kompleksowej analizy tego tematu *, sugerowano tez podjecie studiéw
eksperymentalnych dostosowanych do specyfiki pracy bibliotek*. Od tamtej
pory powstalo kilka ciekawych opracowan, m.in. oparte na obserwacjach et-
nograficznych badania Lynn McKechnie, ktére wykazaty znaczacy wplyw, jaki
biblioteki publiczne wywieraja na rozw6j umiejetnoséci czytania u dzieci dzieki
zapewnieniu im dostepu do kolekcji materialéw drukowanych*. Sue Nespeca
z kolei dostrzegla i opisata sposob, w jaki biblioteki publiczne wspieraly rodzi-
cow malych dzieci w tworzeniu strategii rozwoju alfabetyzacji, przy okazji przed-
stawiajac cenne spostrzezenia na temat powoddw, dla ktérych rodziny o niskim
statusie spolecznym nie korzystaja z ustug bibliotek i co mozna w tej kwestii po-
prawi¢ (na przykladzie rodzin korzystajacych z amerykanskiego programu Head
Start)®. Dostep do ksiazek i darmowego poradnictwa w zakresie czytelnictwa
jest szczegblnie wazny w przypadku dzieci wywodzacych si¢ z rodzin o niskim
statusie spolecznym, zwlaszcza tam, gdzie rodzice nie wykazuja zainteresowania
literatura i nie sa $wiadomi jej wartosci w kontekscie przyszlego rozwoju eduka-
cyjnego swojego dziecka>’. W innym badaniu zauwazono, ze dzieci uczestniczace
w zajeciach oferowanych w bibliotece wykazywaly wyzszy poziom umiejetnosci
przedczytelniczych, a ponadto odczytywaly wiecej wyrazéw poprawnie niz ich

4 'W. H. Teale, Public libraries and emergent literacy: Helping set the foundation
for school success, [in:] Achieving school readiness: Public libraries and national education
goal no. 1, eds. B. FE. Immroth, V. Ash-Geisler, Chicago 1995, pp. 113-133.

4 M.in. M. S. Kinney, A naturalistic inquiry into the effect of emergent literacy behav-
ior on families in public housing communities, niepublikowana praca doktorska, University
of Pittsburgh, USA 1996.

4 F. S. Dowd, Evaluating the impact of public library story time programs upon the
emergent literacy of preschoolers: A call for research, Public Libraries 1997, vol. 36, no. 6,
pp- 346, 348-351, 354.

* L. McKechnie, Opening the preschoolers’ doors to learning: An ethnographic study
of the use of public libraries by preschool girls, niepublikowana praca doktorska, University
of Western Ontario, London 1996; Tejze, Observations of babies and toddlers in library set-
tings, Library Trends 2006, vol. 55, issue 1, pp. 190-201.

49 S. M. Nespeca, Parental involvement in emergent literacy skills of urban Head Start
children, Early Child Development and Care 1995, vol. 111, issue 1, pp. 153-180.

50 Tychze, The knowledge gap: Implications of leveling the playing field for low-income
and middle-income children, Reading Research Quarterly 2006, vol. 41, no. 2, pp. 176-201;
S.B. Neuman, D. Celano, Access to print in low-income and middle-income communities: An
ecological study of four neighbourhoods, Reading Research Quarterly 2001, vol. 36, no. 1,
pp- 8-26.
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rowieénicy nie objeci analiza*'. Badania dowodza pozytywnego wplywu pracy
bibliotek publicznych na rozwdj jezykowy i poznawczy dzieci we wczesnych sta-
diach ich rozwoju, nie bez znaczenia jest w tym przypadku czestotliwo$¢ wi-
zyt>>. W ostatniej dekadzie pojawily sie kolejne prace, ktorych autorzy zwrécili
uwage na role bibliotek w rozwijaniu wczesnej alfabetyzacji oraz podnoszeniu
poziomu edukacji rodzicéw w tej materii **. Tematowi temu po$wiecono ponad-
to jeden z nowszych numerdw czasopisma ,Library Trends”>*.

W polskiej literaturze przedmiotu brakuje publikacji, ktére poruszalyby
kwesti¢ udziatu biblioteki publicznej w procesie alfabetyzacji malego dziecka,
i to nie tylko w kontekscie dzieci w wieku 0-3 lat, ale nawet przedszkolakéw.
Badania realizowane na przestrzeni lat, zwlaszcza w Instytucie Ksigzki i Czy-
telnictwa Biblioteki Narodowej, skupialy si¢ gtéwnie na analizach ilosciowych
i statystycznych. W latach 80. XX wieku polskie biblioteki publiczne dla dzie-
ci traktowano jako placéwki wychowania pozaszkolnego. Barbara Biatkowska
w 1980 r. wspominala o ,pierwszych, jeszcze do$¢ anemicznych i nie$mialych
kontaktach biblioteki dla dzieci [ ... ] z przedszkolem, jako instytucja, ktora wta-
$nie przezywa ewolucje swej funkcji z opiekuniczej na opiekuniczo-ksztalcacy” *.
Wida¢ zatem zwiazek miedzy rozszerzaniem obstugiwanej przez ksigznice gru-
py wiekowej, a transformacja placéwek wychowania przedszkolnego. Ta sama au-
torka, piszac w 1989 r. o czytelnictwie najmtodszych, zwrdcila uwage na dzieci
2-3-letnie i przypadajace jej zdaniem na ten wiek poczatki inicjacji, ksztaltujacej

1 L. A. Fehrenbach [et al.], Developing the emergent literacy of preschool children
through a library outreach program, Journal of Youth Services in Libraries 1998, no. 12,
no. 1, pp. 40-4S.

52 L. Baker, S. Sonnenschein, R. Serpell, A five-year comparison of actual and
recommended parental practices for promoting children’s literacy development, [in:]
Early literacy at the crossroads: Policy, practice and promise, ed. K. Roskos, Montreal
1999, p.7.

53 A. Yilmaz, Public policies and public library-emergent literacy relationship in the
USA, BILGI DUNYASI 2009, no. 10(1), pp. 80-93; J. Elkin, M. Kinnel, A place for
children: Public libraries as a major force in children’s reading, London 2000; A. Fasick,
From boardbook to Facebook: Children's services in an interactive age, Santa Barbara 2011;
A. Varheim, Trust in libraries and trust in most people: Social capital creation in the public
library, Library Quarterly 2014, vol. 84, no. 3, pp. 258-277; A. M. Ramos, L. Vila, The
role of public libraries in promoting reading within the family, IFLA Journal 2015, vol. 41,
issue 4, pp. 364-369; M. E. Lopez, M. Caspe, C. Simpson, Engaging families in public
libraries, Public Library Quarterly 2017, vol. 36, issue 4, pp. 318-333.

54 Library Trends: Library Services for the Early Years, ed. C. Rankin, 2016,
vol. 65, no. 1.

55 B. Biatkowska, Biblioteka publiczna dla dzieci. Wybrane zagadnienia, Warszawa
1980, 5. 28.
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przyszle sklonnosci i upodobania czytelnicze *°. Uwazajac przedszkolaki za jed-
nostki ,gotowe do czytania’, zgodnie z dwczeénie panujacymi pogladami pe-
dagogoéw i psychologéw, postulowata wigksza ,dbalos¢ bibliotekarza o zaopa-
trzenie ksiegozbioréw w ksiazki dla najmlodszych oraz popularyzacje wérod
doroslych czytelnikéw (rodzicéw) wiedzy o prawach rozwoju czytelniczego
dziecka (juz w wieku przedszkolnym)”¥’. Dzieki tej zmianie w podejéciu w pi-
$miennictwie fachowym zaczely pojawia¢ sie przyklady dzialan bibliotecznych
zwracajacych uwage na grupe dzieci w wieku przedszkolnym**, z tatwoscia tez
dzi§ mozna odnaleZ¢ relacje z takich spotkan w przestrzeni internetu.

Na poczatku lat 90. XX wieku pojawily sie w naszym kraju pierwsze glosy
sugerujace poszerzenie docelowej grupy uzytkownikéw o dzieci mtodsze niz
3-letnie, co byto zwiazane z dostrzezeniem badan prowadzonych za granica na
temat wczesnej edukacji, a takze wprowadzanych w oparciu o nie unowocze-
$nient do bibliotek. Zaczeto formulowad postulaty stworzenia nowej koncepcji
biblioteki dziecigcej, ktérej zasadniczym skladnikiem mialo by¢ ,wczesne, po-
przedzajace nauke szkolna, rozpoczynanie inicjacji czytelniczej dziecka, przycia-
ganie do niej $rodowiska doroslych: rodzicéow, dziadkéw, opiekunéw, poprzez
organizowanie wspolnych dzialan, podnoszenie kompetencji, inspirowanie sa-
moksztalcenia i dyskusji, dostarczanie informacji, stowem — wykroczenie biblio-
teki poza funkcje dystrybutora dokumentdw i jej zmiane w kierunku placéwki
silnie zwigzanej ze $rodowiskiem spotecznym”*’ — jak to ujela J. Papuzinska. Za-
powiedzig zmian byly réwniez publikacje Grazyny Lewandowicz-Nosal, ktéra
dzieki wprowadzeniu do swoich badan zagadnienia ,malego dziecka w biblio-
tece”, zaczela wplywad na rozszerzenie repertuaru bibliotek dla przedszkolakéw,
a pdzniej nawet niemowlat. Przy omawianiu ksiegozbioru wspominala tez o po-
trzebie stworzenia dziatu ksiazek dla najmlodszych, ktéry, oparty na ksiazce ob-
razkowej, powinien zajmowac 30-40% ogoétu publikacji, oraz wlaczeniu do zbio-
réw gier i zabawek ©.

56 Tejze, Czytelnictwo najmlodszych, [w:] Z dziatalnosci bibliotek publicznych dla
dzieci i mlodziezy: materialy szkoleniowe z seminariow dla instruktoréw czytelnictwa dziecie-
cego, wybor B. Biatkowska, Warszawa 1989, s. 13.

57 Tamze, s. 18.

58 J. Pijanowska, Dziecko przedszkolne w bibliotece publicznej, Poradnik Biblioteka-
rza 1996, nr 3, s. 10-12; M. Kulik, Przedszkolaki w bibliotece, Guliwer 1998, nr 3, s. 47-48;
B. Kuprel, Przedszkolaki w bibliotece, Bibliotekarz Podlaski 2002, nr 4, s. 18-23.

59 J. Papuziniska, Ksigzki, dzieci, biblioteka ..., s. 25. O roli bibliotek publicznych we
wczesnej inicjacji czytelniczej prof. Papuziniska pisala wielokrotnie, réwniez w tekstach
publikowanych w nastepnych latach, m.in. Misja biblioteki dzieciecej, [w:] Rola biblioteki
publicznej w edukacji dzieci i mlodziezy: Kielce / Cedzyna, 9-11 pazdziernika 2006 r., red.
Z. Szczerba, Kielce 2006, s. 19.

60 G. Lewandowicz-Nosal, W bibliotece dla dzieci, Warszawa 1994, s. 14-16,20-21, 28.
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W przeciwienistwie do badan nad rola bibliotek publicznych w procesie
wczesnej alfabetyzacji dziecka, ktérych przyklady wymieniono powyzej, trudno
jest przywola¢ adekwatne studia nad infrastrukturg i ustugami bibliotek nasta-
wionymi na obstuge dzieci w wieku 0-5 lat i ich rodzin. Wigkszo$¢ publikacji od-
wolujacych sie do tej specjalizacji dzialalnosci bibliotecznej ma charakter porad-
nikowy, praktyczny, stuzac bibliotekarzom raczej jako pomoc w przygotowaniu
placéwki do pracy z najmlodsza kategoria uzytkownikow.

Pierwsze publikacje na temat uwzgledniania najmlodszych dzieci w progra-
mowaniu bibliotecznym pojawily si¢ na gruncie amerykanskim. Powstate w la-
tach 80.1 90. XX wieku opracowania na dlugi czas staly si¢ podstawa informacji
o przystosowaniu ushug placéwki do obstugi niemowlat. Do najpopularniejszych
nalezaly Mother Goose time: Library programs for babies and their caregivers Jane
Marino i Dorothy F. Houlihan ' oraz Babies in the library! pierwszej z wymienio-
nych autorek ®*. Szczegdlna role w propagowaniu idei odegralo wydawnictwo Sto-
warzyszenia Bibliotek Amerykanskich, ktérego sumptem opublikowano wiele
docenionych przez bibliotekarzy poradnikéw. Wérdd nich byly m.in.: Books,
babies and libraries: Serving infants, toddlers, their parents & caregivers®, Literate
beginnings: Programs for babies & toddlers®, Learning environments for young
children: Rethinking library spaces and services®, Early literacy storytimes @ your
library: Partnering with caregivers for success® oraz The family-centered library hand-
book®. Réwnie pomocne byly publikacje wydane w innych oficynach, m.in.
Building blocks: Building a parent-child literacy program at your library Sharon
Snow®, a takze przez inne organizacje bibliotekarskie, np. w Wielkiej Brytanii
— Library services from birth to five: Delivering the best start pod redakcja Carolynn
Rankin i Avril Brock®.

Poza krajami anglosaskimi trudno znalez¢ publikacje ksiazkowe, ktére kom-
pleksowo przyblizalyby problematyke najmlodszych dzieci w bibliotece. Nie

61 J. Marino, D. F. Houlihan, Mother Goose time: Library programs for babies and their
caregivers, New York 1992.

62 J. Marino, Babies in the library!, Guilford 2003.

63 E. Greene, Books, babies and libraries: Serving infants, toddlers, their parents and
caregivers, Chicago, London 1991.

6+ D. A. Jeftery, Literate beginnings: Programs for babies & toddlers, Chicago 199S.

65 S. Feinberg Sandra, ]. F. Kuchner, S. Feldman, Learning environments for young
children: Rethinking library spaces and services, Chicago 1998.

% S.N. Ghoting, P. Martin-Diaz, Early literacy storytimes @ your library: Partnering
with caregivers for success, Chicago 2006.

67 S. Feinberg [et al.], The family-centered library handbook, New York, London
2007.

68 S. Snow, Building blocks: Building a parent-child literacy program at your library,
Exeter 2007.

6 Library services from birth to five....
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brakuje natomiast pomniejszych artykuléw oglaszanych w wielu czasopismach
fachowych i monografiach™. Niektoére z nich przedstawiaja perspektywe po-
szczegdlnych krajéw, zachowujac jednak formute publikowania w jezyku an-
gielskim dla latwiejszego rozpowszechniania treéci”'. Przykladem jest skandy-
nawskie czasopismo online ,Scandinavian Library Quarterly” (1968-2016),
ktore przez wiele lat na swych tamach zamieszczalo artykuly poswiecone ksigzce
i bibliotekom na terenie Danii, Finlandii, Norwegii i Szwecji’.

Do naszego kraju koncepcja bibliotekarstwa dla najmtodszej grupy uzytkow-
nikéw (0-S lat) dotarta z opéznieniem w stosunku do krajéw anglosaskich, na co
zlozylo si¢ wiele czynnikéw, m.in. ograniczenie dostepu do fachowej literatury
i mozliwosci odbywania stazy zagranicznych w czasach PRL, przemiany ustro-
jowe, ale nade wszystko tradycyjnie rozumiana funkcja placéwek bibliotecznych
dla dzieci i mlodziezy, oparta na pracy z ksiazka w grupie uzytkownikéw w wieku
szkolnym. Odczuwalny jest brak badan nad infrastruktura i ustugami dla dzieci
najmlodszych. Do nielicznych przykladéw nalezg zrealizowane w 2016 r. wyniki
sondazu przeprowadzonego przez Instytut Ksigzki i Czytelnictwa Biblioteki Na-
rodowej w grupie bibliotek publicznych, bedace kontynuacja badan z 1986, 2001
2009 roku”. Wyniki te nie zostaly jeszcze opublikowane, ale w towarzyszacych

70 M.in. P. Riboulet, Lespace pour les enfants dans les bibliothéques publiques, Bulletin
des Bibliotheques de France 1999, no. 3, pp. 70-73; B. Waty, Des tout-petits usagers de la
section jeunesse, Bulletin des Bibliothéques de France 2013, no. 2, pp. 20-23; R. Aponte
Castro, La Bebeteca: un espacio adecuado para desarrollar y estimular en hdbitos de lectura
a los nifios [on-line], Biblios 2006, no. 23 [dostep 28 sierpnia 2017]. Dostepny w World
Wide Web: http://eprints.rclis.org/7398/1/aponte_bebeteca.pdf/

71 M.in. I. Schreyer, Prepare for life — with stories! Dialog, imagination and motion
in Germany’s public libraries, [in:] Prepare for life! Raising awareness for early literacy
education, pp. 178-181; A. M. Ramos, Learning to read before you walk: Portuguese libraries
for babies and toddlers, IFLA Journal 2012, vol. 38, pp. 78-85; I. Killstrom, Library
activities for children 0-5S years old: Some best practices from Sweden, [in:] Library
services from birth to five..., pp. 259-261; D. Brunac, Early reading programmes at Zadar
Public Library, [in:] Library services from birth to five..., pp. 243-247.

72 M.in. S.-O. Svenson, A manual of public library premises, Scandinavian Public
Library Quarterly 1982, vol. 15, no. 2-3, pp. 59-75; L. B. Brathen, NORWAY: Books in
the kindergarten [on-line], Scandinavian Library Quarterly 2007, vol. 40, no. 3 [dostep
27 maja 2017]. Dostepny w World Wide Web: http: //slq.nu/?article=norway-books-in-
the-kindergarten/; M. Kaasa, NORWAY: Planting the seed — kindergarten libraries [on-line],
Scandinavian Library Quarterly 2009, vol. 42, no. 2 [dostep 27 maja 2017]. Dostepny
w World Wide Web: http://slq.nu/?article=norway-planting-the-seed-kindergarten-
libraries/

73 Opublikowanych odpowiednio w 1992, 2003 i 2012 roku. Zob. B. Biatkowska,
Wybrane zagadnienia organizacji i wyposazenia bibliotek publicznych dla dzieci, Warszawa

1992; G. Lewandowicz, Biblioteki publiczne dla dzieci w Polsce: raport z badan, Warsza-
wa 2003; Tejze, Biblioteki publiczne dla dzieci w Polsce: raport z badar, Warszawa 2012.
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im materialach roboczych znajdziemy m.in. informacje odnosnie odsetka czytel-
nikéw w wieku 0-§ lat w grupie uzytkownikow do lat 15, a takze przyklady aktyw-
nosci podejmowanych w ramach popularyzacji ksiazki i czytelnictwa ™.

Bibliotekarze polscy mogli korzysta¢ w gléwnej mierze z wydawnictw o cha-
rakterze popularnym, w ktorych zagadnienie obstugi malych dzieci pojawialo sie
sporadycznie i nie wyczerpywalo tematu”. Wieksze zainteresowanie tym pro-
blemem wsréd polskich specjalistéw zauwazalne byto po 2007 r., czyli od daty
publikacji Wytycznych IFLA dla bibliotek obstugujgcych niemowleta i male dzieci
(do 3 lat), wyjasniajacych role bibliotek publicznych w alfabetyzacji najmtod-
szych dzieci, a takze przekazujacych cenne i uniwersalne wskazéwki na temat
przygotowania lokalu i oferty zaje¢ .

Analiza opublikowanych dotychczas materialéw pozwala zauwazy¢, iz
w polskiej literaturze przedmiotu nie brakuje wzmianek czy uwag na temat po-
trzeby rozszerzenia cezury wiekowej w ramach ustug bibliotek dla dzieci. Sa to
z reguly postulaty, ewentualnie przyklady dzialan bibliotecznych prowadzo-
nych za granica, rzadziej natomiast obszerne artykuly wyznaczajace kierunki
dzialan. Zagadnienie obecnosci dzieci w wieku 0-3 lat w bibliotece pojawialo
sie w pracach Doroty Grabowskiej, Bronistawy Wozniczki-Paruzel, Hanny Lan-
ger i piszacej te stowa, w tekstach omawiajacych zaréwno metody pracy z dziec-
kiem w bibliotece, jak i prezentujacych przyklady dobrych praktyk za granica”’.

74 Tejze, Biblioteki publiczne dla dzieci i mlodziezy — ksiggozbiory, czytelnicy i wypozy-
czenia, maszynopis niepublikowany, Biblioteka Narodowa, Warszawa, 2017.

7S Dziecko, ksigzka, biblioteka, red. G. Lewandowicz, Warszawa 1993; G. Lewando-
wicz, W bibliotece dla dzieci...; ]. Kumiega, Niemowleta i male dzieci w bibliotece, Guliwer
2003, nr 3(65), s. 75-78.

76 Guidelines for library services to babies and toddlers, Hague 2007; Wytyczne
IFLA dla bibliotek obstugujacych niemowleta i male dzieci (do 3 lat), [w:] Dzieci,
mlodziez — Internet — biblioteka: wytyczne IFLA Sekcji Bibliotek dla Dzieci i Mlodziezy,
red. G. Lewandowicz-Nosal, E. B. Zybert, Warszawa 2009, s. 13-48.

77 M.in. D. Grabowska, Metody pracy bibliotecznej z mlodszym czytelnikiem dzie-
ciecym, [w:] Mlody czytelnik w sSwiecie ksigzki, biblioteki i informacji, red. K. Heska-
-Kwasniewicz, I. Socha, Katowice 1996, s. 243-249; Tejze, Najmtodsi czytelnicy w bi-
bliotece. Wybrane formy pracy, [w:] Kultura czytelnicza dzieci i mtodziezy poczgtku XXI
wieku. Szkice bibliologiczne, red. M. Antczak, A. Brzuska-Kepa, A. Walczak-Niewiadom-
ska, £6dz 2013, s. 243-268; B. Wozniczka-Paruzel, Biblioteki dla dzieci w Europie Za-
chodniej i w Polsce — poréwnania i refleksje, [w:] Biblioteki publiczne wobec Unii Europej-
skiej. Materialy pokonferencyjne, Przysiek—Chetmza, 17-19 wrzesnia 2001, red. J. Krajewski,
D. Sawicka, Toruri 2003, s. 47-62; H. Langer, Programy czytelnicze dla matych dzieci w bi-
bliotekach zagranicznych..., s. 15-21; A. Walczak-Niewiadomska, Biblioteki przyjazne
dzieciom, Poradnik Bibliotekarza 2010 (dod. Swiat ksiazki dziecigcej), nr 7-8, s. 1-2;
Tejze, Najmlodsi uzytkownicy w norweskich bibliotekach, Poradnik Bibliotekarza 2012,
nr 6, s. 3-8.
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O sposobach rozbudzania ciekawos$ci niemowlat ksigzka i projektach wspieraja-
cych inicjacje literacka pisat tez Michal Zajac™.

Wéréd materialéow wydanych w ostatnim czasie warto zwrdci¢ uwage na
ksiazki wspomnianej Grazyny Lewandowicz-Nosal odnoszace si¢ do literatu-
ry i zasobow bibliotecznych dla najmtodszej kategorii wiekowej uzytkownikéw,
wydane przez Stowarzyszenie Bibliotekarzy Polskich w serii ,Biblioteki, dzieci,
mlodziez”””. Cennym zrédlem informacji pozostaja czasopisma fachowe, m.in.
yPoradnik Bibliotekarza” i ,Guliwer”, w ktorych opisywano pierwsze inicjatywy
w zakresie programowania zaje¢ dla najmlodszych dzieci (w Plocku, O$wigci-
miu i Olsztynie)*. Jedna z nowszych i stricte po$wigconych zagadnieniu dziecka
w wieku 0-3 lat w polskiej bibliotece publicznej publikacja jest artykul piszacej
te stowa ogloszony w 2015 r. w czasopi$mie , Toruniskie Studia Bibliologiczne”*'.
Autorka przywoluje w nim stan badan nad tym obszarem w polskiej literaturze
przedmiotu, a takze przedstawia wyniki sondazu przeprowadzonego w 2012 r.
dotyczacego kwestii dostosowania polskich ksiaznic publicznych do Wytycznych
IFLA dla bibliotek obstugujgcych niemowleta i mate dzieci (do 3 lat).

Edukacja bibliotekarzy dziecigcych jest jednym z punktéw miedzynarodo-
wych i narodowych rozwazan, poruszanych w ramach bibliotekarstwa publicz-
nego. Jednak analiza dostepnych Zrodel pokazuje, ze w odréznieniu od dyskusji
na temat ogdlnego ksztaltu i przyszlo$ci ksztalcenia w zakresie bibliotekoznaw-
stwa i informacji naukowej sytuacja w przypadku tej konkretnej specjalizacji
przedstawia sie zgola inaczej — niewiele prowadzi si¢ badan poréwnawczych
i przekrojowych odnoénie do edukacji bibliotekarzy dzieciecych®. Nieliczni

78 M. Zajac, Wielka Brytania — ,Becikowe ksigzki”, Poradnik Bibliotekarza 2006,
nr 12, s. 29-30; Tegoz, Biblioteka dziecieca 2.0 — najnowsze tendencje komunikacyjne
i organizacyjne, [w:] Biblioteki w systemie kultury jednoczqcej si¢ Europy, red. M. Zajac,
E. B. Zybert, Warszawa 2007, s. 99-100; Tegoz, Darmowa ksiazka dla nowonarodzo-
nego dziecka: jeden pomyst — wiele realizacji, [w:] Ksigzki w Zyciu najmlodszych, red.
M. Antczak, A. Walczak-Niewiadomska, Warszawa, £.6dz 2015, s. 133-141.

79 G.Lewandowicz-Nosal [et al. ], Warto mie¢ w bibliotece: ksigzki dla dzieci 2010-2013:
katalog, Warszawa 2014.

80 M.in. A. Farganus, Poczytaj ze mng, Guliwer 2002, nr 2, s. 65-69; S. Niedziela,
Edukacja czytelnicza rodzicéw i dzieci w bibliotece dziecigcej, Poradnik Bibliotekarza 2002,
nr 4, s. 5-10.

81 A. Walczak-Niewiadomska, Niemowlak w bibliotece. Historia i perspektywy rozwo-
ju ustug w Polsce, Torunskie Studia Bibliologiczne 2015, nr 2, s. 115-135.

82 Do nielicznych naleza: Education and training of librarians in children’s librarianship,
ed. E. Glistrup, Hague 1986; H. Fisher, Children’s librarians: What are they?, Orana: Journal
of School and Children’s Librarianship 2000, vol. 36, issue 1, pp. 9-13; V. A. Walter, Who
will serve the children? Recruiting and educating future children’s librarians, IFLA Journal
2014, vol. 40, issue 1, pp. 24-29; D. Hamada, S. Stavridi, Required skills for children’s and
youth librarians in the digital age, IFLA Journal 2014, vol. 40, issue 2, pp. 102-109.
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autorzy poruszajacy w swych opracowaniach ten problem zauwazaja, iz taki stan
rzeczy moze wynika¢ z faktu, ze bibliotekarstwo dzieciece od poczatku swego
istnienia traktowane bylo jako mniej ,powazna” cze¢$¢ nauki o bibliotekach®.
Przez wiele dziesigcioleci specjalizacja ta uznawana byla za zajecie wybitnie ko-
biece, koncentrujace si¢ na malo wymagajacych czynnosciach, takich jak wy-
bieranie odpowiednich ksiagzek dla mtodego czytelnika. Mimo to, w pismiennic-
twie zagranicznym pojawilo sie kilka interesujacych opracowan, odwolujacych
sie do kwestii doskonalenia zawodowego bibliotekarzy dziecigcych. Sa to raczej
artykuly, ktérych celem jest wskazanie nowych perspektyw rozwoju tej specja-
lizacji kadry bibliotecznej. Wéréd nich wymieni¢ mozna m.in. tekst Frances
Smardo, bedacy jednym z pierwszych, stawiajacych pytanie o przygotowanie bi-
bliotekarzy do obstugi matych dzieci®!. Bardziej szczegélowe omdwienie zesta-
wu kwalifikacji, jakie powinien posiadaé personel w pracy z dzieckiem w wieku
0-§ lat, zapewnia rozdzial People and partnerships, skills and knowledge z przywo-
lywanej juz monografii zbiorowej Library services from birth to five: Delivering the
best start™.

W polskiej literaturze fachowej sytuacja przedstawia si¢ podobnie, zwlaszcza
po 1989 r. zauwazalny jest brak tekstow naukowych omawiajacych status eduka-
cji bibliotekarzy dziecigcych, w przeciwienstwie do publikacji odnoszacych sig
do edukacji bibliotekarzy w ogdle. Wigkszos¢ tekstow poruszajacych ten watek
umieszczana byla w wydawnictwach poradnikowych i zawodowych, stuzacych
bibliotekarzom-praktykom w codziennej organizacji pracy. Do nielicznych nale-
23 rozdzialy autorstwa Barbary Bialkowskiej® i Haliny Lopiriskiej®’, jak réwniez
ksiazki Barbary Groniowskiej i Marii Gutry®*® oraz Marii Walentynowicz®*. Sto-
sunkowo duzo informacji znalez¢ mozna bylo w artykutach publikowanych na
tamach ,Poradnika Bibliotekarza”, ktére np. omawialy dziatalno$¢ Paristwowego

8 C. A. Jenkins, The history of youth service librarianship: A review of the research lit-
erature, Libraries & Culture 2000, vol. 35, no. 1, p. 104.

84 A. Smardo, Are librarians prepared to serve young children?, Journal of Education
for Librarianship 1980, vol. 20, no. 4, pp. 274-284.

85 C.Rankin, A. Brock, People and partnerships, skills and knowledge, [in:] Library
services from birth to five ..., pp. 99-119.

86 B. Bialkowska, Doskonalenie zawodowe instruktoréw czytelnictwa dzieciecego
wlatach 1981-1984, [w:] Z dzialalnosci bibliotek publicznych dla dzieci i mtodziezy, wybor
B. Bialkowska, Warszawa 1989, s. 84-91.

87 H. Lopinska, Czego sie wymaga od bibliotekarza dzieciecego; Organizacja szko-
lenia bibliotekarzy dzieciecych, [w:] W bibliotece dla dzieci: poradnik metodyczny, red.
1. Nieczowa, Warszawa 1965, s. 55-62.

88 B. Groniowska, M. Gutry, Organizacja i metody pracy bibliotek dziecigcych, wyd. 2
popr., Warszawa 1962.

89 M. Walentynowicz, Dzialalnos¢ pedagogiczna bibliotekarza, Torun 1956.
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Osrodka Ksztalcenia Bibliotekarzy w Jarocinie*°. Jeden z najnowszych tekstow
pos$wigconych temu zagadnieniu zostal opublikowany w 2016 r., ale i tam poja-
wiajg si¢ jedynie wzmianki na temat obstugi dzieci w wieku 0-5 lat®".

1.2. Przeglad i omo6wienie zrédet

Charakter niniejszej ksiazki wymagat siegniecia po réznorodne $rodki i spo-
soby dotarcia do potrzebnych informacji. Przewazajaca cze$¢ publikacji zagra-
nicznych, wykorzystanych w procesie opracowania materialu, wyszukana zostata
w elektronicznych bazach danych (m.in. Academic Search Complete, Library, In-
formation Science & Technology Abstracts, Scopus, JSTOR) przy pomocy kilku
hasel oscylujacych wokol zagadnient wezesnej edukacji, alfabetyzacji i bibliote-
karstwa dzieciecego (early education, emergent literacy, early literacy, pre-literacy,
public libraries for children, libraries for toddlers, libraries for pre-school children).
Nieocenionym zrédlem tekstow na temat edukacji dziecka pozostaje Education
Resource Information Center (ERIC), archiwizujace wiele nigdzie niepubliko-
wanych dokumentéw.

Dzieki zastosowaniu réznych strategii wyszukiwawczych (bazy danych, re-
pozytoria bibliotek naukowych, specjalistyczna wyszukiwarka zasobéw nauko-
wych — Google Scholar, katalogi online bibliotek polskich) udato si¢ dotrze¢ do
wielu cennych Zrédel informacji. Wéréd nich jest stownik opracowany na po-
trzeby projektu ELINET (ELINET analytic glossary of the initial teaching and le-
arning of literacy), ktory stal sie podstawg do przyjecia na potrzeby tej ksigzki kil-
ku definicji®. Pozostale Zrodla obejmuja standardy i wytyczne bedace efektem
wieloletniej pracy organizacji miedzynarodowych, réwniez bibliotekarskich
(Organizacji Narodéw Zjednoczonych do spraw Oswiaty, Nauki i Kultury (da-
lej UNESCO) i Miedzynarodowej Federacji Stowarzyszen i Instytucji Bibliote-
karskich (dalej IFLA)), materialy niepublikowane (np. prace doktorskie) oraz

% M.in. E. Pawlikowska, Paristwowy Osrodek Ksztalcenia Bibliotekarzy w Jarocinie,
Poradnik Bibliotekarza 1958, nr 11, s. 314-318. Zob. tez: K. Siekierycz, Bibliotekarz
— pedagogiem, Poradnik Bibliotekarza 1958, nr 1-2, s. 6-9.

91 A. Walczak-Niewiadomska, Przyszlos¢ edukacji bibliotekarzy dzieciecych w $wie-
tle miedzynarodowych trendéw, [w:] Region i ksigzka: szkice z dziejéw ksiqzki regionalnej,
red. E. Andrysiak, E. Steczek-Czerniawska, Kalisz 2016, s. 182-183.

92 Slownik zawiera definicje poje¢ wystepujacych w obszarze edukacji, bedace
kompromisem powstalym dzieki wspoélpracy 77 organizacji z 28 panstw europejskich
bioracych udzial w projekcie. Zob. G. Brooks, M. Burton, ELINET analytic glossary of
the initial teaching and learning of literacy [on-line]. University of Sheflield, 2017 [dostep
13 sierpnia 2017]. Dostepny w World Wide Web: http://www.eli-net.eu/fileadmin/
ELINET /Redaktion/user_upload/Elinet_analytic glossary.pdf/



Wezesna alfabetyzacja — stan badan i Zrédla 35

dane statystyczne z obszaru edukacji i kultury pozyskane m.in. z serwiséw elek-
tronicznych UNESCO, Organizacji Wspélpracy Gospodarczej i Rozwoju (dalej
OECD) i Gléwnego Urzedu Statystycznego (dalej GUS).

Duza grupe stanowig witryny internetowe instytucji, ktore niejednokrotnie
byly jedynym Zrédlem informacji o dziataniach prowadzonych przez biblioteki
w zakresie obstugi dzieci w wieku 0-S lat w poszczegdlnych krajach i placowkach.
Z najprzydatniejszych wymieni¢ nalezy strony Komisji Bibliotecznej w Idaho
(USA)?*, Biblioteki Publicznej w Centereach®* oraz Miejskiej Biblioteki Publicz-
nej we Wroclawiu*.

Podobna pomoca stuzyly strony WWW projektéw, serwiséw i stowarzyszen
wspierajacych biblioteki w ich dzialalno$ci na rzecz omawianej grupy uzytkowni-
kéw. Warto wymieni¢ tu kilka, np. projekt Mata ksigzka wielki cztowiek Instytutu
Ksiazki®, strone Fundacji ABCXXI - Cata Polska Czyta Dzieciom*, brytyjskie
stowarzyszenie bibliotekarzy i specjalistow informacji — Chartered Institute of
Library and Information Professionals (dalej CILIP)*, réwniez brytyjska organi-
zacje charytatywna dzialajaca na rzecz promocji czytelnictwa Booktrust®, a takze

93 Early literacy stations [on-line]. Jdaho Commission for Libraries [dostep 9 lutego
2018]. Dostepny w World Wide Web: http://libraries.idaho.gov/page/early-literacy-
-stations/

94 Nature Explorium [on-line]. Middle Country Public Library in Centereach, NY
2010 [dostep 12 maja 2018]. Dostepny w World Wide Web: https: //www.mcplibrary.
org/children/nature-explorium/

95 Katalog Dziecigcy [on-line]. Miejska Biblioteka Publiczna we Wroctawiu [dostep
16 marca 2018]. Dostepny w World Wide Web: http://www.katalozek biblioteka.wroc.
pl/; ,Na dobry poczgtek” — wyprawki czytelnicze dla wroctawskich noworodkéw [on-line].
Miejska Biblioteka Publiczna we Wroclawiu [dostep 15 wrzeénia 2017]. Dostepny
w World Wide Web: http://www.biblioteka.wroc.pl/home/2013-10-17-10-18-39/na-
dobry-poczatek

9 Mata ksigzka wielki cztowiek [on-line]. Instytut Ksiazki [dostep 8 lutego 2018].
Dostepny w World Wide Web: http://wielki-czlowiek.pl/; Wyprawka Czytelnicza dla
trzylatka [on-line]. Instytut Ksiazki [dostep 10.12.2018]. Dostepny w World Wide Web:
http: //wielki-czlowiek.pl/trzylatki/

97 Pierwsza Ksigzka Mojego Dziecka [on-line]. Fundacja ABCXXI - Cala Polska
czyta dzieciom [dostep 15 wrze$nia 2017]. Dostepny w World Wide Web: http: //www.
calapolskaczytadzieciom.pl/pkmd

9% Online Training Programmes [on-line]. CILIP: The library and information
association [dostep 7 wrze$nia 2017]. Dostepny w World Wide Web: https: //archive.cilip.
org.uk/products-services/onsite-training/course?title=&tid=2943/; Early years library
provision [on-line]. CILIP: The library and information association [dostep 1 marca 2018].
Dostepny w World Wide Web: https://archive.cilip.org.uk/products-services/onsite-
training/working-children-young-people/early-years-library-provision/

99 Bookstart [on-line]. Booktrust [dostep 15 czerwca 2018]. Dostepny w World
Wide Web: https://www.booktrust.org.uk/what-we-do/programmes-and-campaigns/
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blog amerykanskiego stowarzyszenia ustug bibliotek dla dzieci (Association for
Library Service to Children (dalej ALSC) Blog)'®.

Dokonany tutaj przeglad najwazniejszych opracowan i zrédel, ktére, ze
wzgledu na ich rozproszenie, a czasem i bariere jezykowa, nie zawsze byly
dostepne dla pracownikéw polskich bibliotek publicznych dla dzieci, stanowi
zaledwie cze$¢ materialéw wykorzystanych w rozwazaniach nad wczesna
alfabetyzacja maluchow, ktéra trafila réwniez do bibliotek publicznych. Ich pelny
wykaz zawiera Bibliografia.

bookstart/; A. Lazim, Reading our world: Multicultural books [on-line]. Booktrust [dostep
10 wrzesnia 2017]. Dostepny w World Wide Web: http: //www.booktrust.org.uk/books/
children/books-from-around-the-world/multicultural-books/

100 A, Roberson, Felt boards in the hands of children! [on-line]. ALSC Blog, 2011
[dostep 9 lutego 2018]. Dostepny w World Wide Web: http://www.alsc.ala.org/
blog/2011/04/felt-boards-in-the-hands-of-children/; N. Braham, Passive programming
and early literacy: Designing creative spaces for young learners [on-line]. ALSC Blog, 2017
[dostep 15 czerwca 2018]. Dostepny w World Wide Web: https://www.alsc.ala.org/
blog/2017/03/passive-programming-and-early-literacy/
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KONCEPCJA WCZESNE] ALFABETYZAC]1

Gloéwnym celem rozdzialu jest charakterystyka koncepcji wczesnej alfabe-
tyzacji, jej genezy, przemian i jej wspolczesnego rozumienia. Jednakze ze wzgle-
du na bliskos¢ znaczeniowa pomiedzy wczesng alfabetyzacja a pojeciami wyste-
pujacymi w teorii czytelnictwa w Polsce, podjeto tutaj proby ich objasnienia,
wskazania punktéw wspoélnych oraz réznic miedzy nimi. Ponadto, w dalszej
czeéci rozdzialu, zaproponowano wiasng, autorska definicje wczesnej alfabe-
tyzacji i przedstawiono towarzyszaca jej terminologie, co jest uzasadnione bra-
kiem ustalen tego typu w pi$miennictwie polskim. Po raz pierwszy wiec sprecy-
zowano kwesti¢ nazewnictwa polskiego odnoszacego sie do pojec¢ zwiazanych
zwczesna alfabetyzacja. Rozwazania koricza odwolania do zwiazkéw omawianej
koncepcji z innymi obszarami nauki, co pomaga zrozumie¢ powody, dla ktérych
zostala ona wyodrebniona i nastepnie rozwijana jako cze$¢ badan nad alfabety-
zacja w ogole. Dlatego tez oméwione s3 umiejetnosci, fundamentalne dla pierw-
szych pieciu lat zycia, ktére wytyczaja ramy koncepcji wezesnej alfabetyzaciji.
Rozwazania oparto na zagranicznej i polskiej literaturze przedmiotu, poddanej
analizie krytycznej.

2.1. Od alfabetyzacji (literacy)
do wczesnej alfabetyzacji (emergent literacy)

Proces nabywania umiejetnoéci czytania i pisania jest podstawa ludzkie-
go rozwoju i edukacji, w dalszej za$ perspektywie fundamentem tworzenia spole-
czenstw informacyjnych i zréwnowazonego rozwoju spoleczno-gospodarczego.
Wydawatoby si¢, ze rozwdj edukacji i technologii, charakterystyczny dla XX
i XXT wieku, przyczyni sie do zminimalizowania, a nawet likwidacji analfabety-
zmu na $wiecie. Tymczasem, jak wynika z danych publikowanych przez Instytut
Statystyczny UNESCO, pomimo podniesienia ogdlnego poziomu alfabetyzmu,
nadal 758 milionéw ludzi pozbawionych jest mozliwosci nauki czytania i pisania
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(2/3 z nich to kobiety) . Liczby te mobilizuja do dalszej pracy w ramach progra-
mu Organizacji Narodéw Zjednoczonych Cele Zréwnowazonego Rozwoju. W jego
ramach uszczegétowiono Cel 4.6, ktéry skutkowa¢ ma wilaczeniem wszystkich
miodych ludzi i wigkszosci doroslych w edukacje czytelnicza oraz matematyczna
do 2030 roku?.

Termin literacy, czesto ttumaczony w jezyku polskim jako ,alfabetyzacja” lub
yalfabetyzm”, w najbardziej podstawowym rozumieniu oznacza umiejetno$¢ czyta-
nia i pisania, ktéra od pierwszych dziesiecioleci XX wieku powszechnie utozsamia-
na jest z formalng nauka szkolng. Zawarto$¢ pojecia zmienita si¢ podczas II woj-
ny $wiatowej, kiedy na potrzeby Armii Stanéw Zjednoczonych uzyto okreslenia
yalfabetyzacja funkcjonalna” (functional literacy), aby sprecyzowaé wymagany od
rekrutéw poziom ,rozumienia pisemnych instrukeji niezbedny do przeprowa-
dzania podstawowych operacji wojskowych [ ... ] na poziomie czytania w piatej
klasie”*. Druga potowa XX wieku i poczatki wieku XXI przyniosty nowe ustalenia
dotyczace literacy. Wedlug definicji uzytych na potrzeby miedzynarodowych ba-
dani - International Adult Literacy Survey (IALS, Migdzynarodowe Badanie Umie-
jetnosci Czytania i Pisania wéréd Doroslych, prowadzone w latach 1994-1998)
oraz Adult Literacy and Life Skills Survey (ALL, prowadzone w latach 2002-
2006) — mianem literacy okresla si¢ zdolno$¢ do rozumienia i stosowania druko-
wanej i pisanej informacji w codziennej aktywnosci w spoleczenistwie, w dazeniu
do osiagania wyznaczonych celéw i rozwijania wiedzy oraz potencjatu*.

Mozna zatem powiedzie¢, ze na przestrzeni lat dokonywano zmian w kon-
ceptualizacji alfabetyzacji poprzez przesuwanie akcentu z definicji ograniczonej
do czytania, pisania i umiejetnosci liczenia, na bardziej zlozone znaczenia i wy-
miary tych kompetencji. Na przelomie wieku XX i XXI National Institute for

1 'W 2014 r. wskaznik ten wynosit: dla miodych ludzi (15-24 lat) — 90,6%, dla
dorostych — 85,3% (zob. S0" anniversary of International Literacy Day: Literacy rates are
on the rise but millions remain illiterate [on-line]. UNESCO Institute of Statistics, UIS Fact
Sheet, 2016, no. 38 [dostep 17 stycznia 2018]. Dostepny w World Wide Web: http://
uis.unesco.org/sites/default/files/documents/fs38-50th-anniversary-of-international-
literacy-day-literacy-rates-are-on-the-rise-but-millions-remain-illiterate-2016-en.pdf/; The
economic & social cost of illiteracy: A snapshot of illiteracy in a global context [on-line]. World
Literacy Foundation, 2015 [dostep 17 stycznia 2018]. Dostepny w World Wide Web:
https://worldliteracyfoundation.org/wp-content/uploads/2015/02/WLF-FINAL-
ECONOMIC-REPORT.pdf/

2 G. Brooks, M. Burton, ELINET analytic glossary of the initial teaching and learning of
literacy [on-line], Sheffield 2017 [dostep 13 sierpnia 2017]. Dostepny w World Wide Web:
http: //www.eli-net.eu/fileadmin/ELINET /Redaktion/user_upload/Elinet analytic
glossary.pdf/

3 A.T. Sharon, What do adults read?, Reading Research Quarterly, 1973, vol. 3, p. 148.

4 Literacy, economy and society: Results of the first international adult literacy survey,
OECD & Statistics Canada, Paris, Ottawa 1995, p. 14.
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Literacy w ramach projektu Equipped for the Future (EFF) zaproponowat stwo-
rzenie czterech kategorii umiejetnosci, jakich dorosli potrzebuja do wypelniania
swoich rél w spoteczenstwie — sa to: umiejetnoéci komunikacyjne, podejmowa-
nia decyzji, interpersonalne oraz ustawicznego ksztalcenia sie. To oznacza, ze
alfabetyzacja moze by¢ postrzegana z jednej strony jako formalna umiejetnos¢
rozwijajaca si¢ w przestrzeni edukacyjnej, a z drugiej jako zestaw umiejetnosci
niezbednych w codziennych, nieformalnych sytuacjach?.

W zwiazku ze zréznicowanym podejsciem badaczy, zwigzanym z funkcjonal-
nym traktowaniem literacy, pojawilo si¢ w ostatnich latach wiele odmian tego po-
jecia, dokladniej charakteryzujacych poszczegélne jego atrybuty — np. information
literacy (kompetencje informacyjne), media literacy (edukacja medialna/kompe-
tencje medialne), visual literacy (alfabetyzm wizualny), cultural literacy (zdolnoéé
do rozumienia i aktywnego uczestniczenia w kulturze), digital literacy (alfabe-
tyzm cyfrowy), computer literacy (umiejetnos¢ efektywnego korzystania z kom-
puteréw i technologii) itd. Wyodrebnienie ich wigzalo si¢ z m.in. nowym podej-
$ciem do teorii alfabetyzacji i pedagogiki — multialfabetyzacji, w ktérej akcentuje
si¢ wielo$¢ kanatéw komunikacji miedzyludzkiej oraz mediéw, a takze kulturowa
i lingwistyczna réznorodno$¢ obecna we wspoélczesnych srodowiskach spolecz-
nych. W praktykach alfabetyzacyjnych nie chodzi juz jedynie o proste transpono-
wanie jezyka méwionego w pismienny kod (i na odwrét), ale o kazdy zbiér prak-
tyk spotecznych, w ktérych posrednicz teksty pisane (np. wiadomosci tekstowe
SMS, komiksy, a nawet graffiti)®.

Zestaw poje¢ zwigzanych z alfabetyzacja uzupelnia emergent literacy (early lite-
racy, pre-literacy), ktéra odnosi sig, jak nazwa wskazuje, do tego okresu w zyciu czlo-
wieka, w ktérym przygotowuje si¢ on dopiero do uzyskania umiejetnosci czytania
i pisania. Jak juz wspomniano, koncepcja ta stala sie szerzej znana w dyskursie na-
ukowym na poczatku lat 80. XX wieku; od tamtej pory zyskala uznanie wielu bada-
czy, przyczyniajac sie m.in. do lepszego zrozumienia mechanizméw wplywajacych
na nauke jezyka, rozw6j mowy oraz inicjacje czytelnicza najmlodszych dzieci.

2.2. Wczesna alfabetyzacja a inicjacja literacka/czytelnicza

W polskich rozwazaniach na temat teorii czytelnictwa i inicjowania kontak-
tow dziecka z literatura lub ksiazka dominuja pojecia inicjacji czytelniczej, literac-
kiej oraz osiaganej w ich konsekwencji dojrzalosci czytelniczej. Inicjacja literacka

S S. Stein, Equipped for the future content standards: What adults need to know and be
able to do in the 21+ century [on-line ], Washington 2000 [dostep 12 maja 2018]. Dostepny
w World Wide Web: http:// eff.cls.utk.edu/PDF/standards_guide.pdf/

6 C. E. Snow, What counts as literacy in early childhood?, [in:] Handbook of early
child development, eds. K. McCartney, D. Phillips, Oxford 2004, pp. 274-295.
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to, najprosciej mowiac, zespot oddziatywan spotecznych prowadzacych do ,,paso-
wania” dziecka na odbiorce literatury’. Dojrzalos¢ czytelnicza jest pojeciem ob-
szernym i oznacza spodziewany konicowy efekt dzialart podejmowanych podczas
inicjacji czytelniczej i literackiej. Jak uwaza Joanna Papuzinska, dojrzalos¢ czy-
telnicza jest procesem bardzo zlozonym, w sklad ktérego wchodza, m.in. takie
elementy, jak: zaistnienie potrzeb czytelniczych, optyczna umiejetnos¢ czytania
ze zrozumieniem oraz odczytywania senséw lektury i psychicznego angazowania
sie w nig, doboru ksiazki do wlasnych potrzeb psychicznych i manifestowanie ich
poprzez selekcje lektury, réznicowanie i wystepowanie potrzeb na réznym pozio-
mie $wiadomosci oraz gotowo$¢ do przyjecia nowych funkeji i kodéw literatury.
Dlatego tez czytelnikiem zostaje czlowiek, ktéry posiadl umiejetnos¢ wykorzy-
stywania ksiazki jako jednego z wielu sposobéw realizowania swych rozlicznych
potrzeb®.

Pojecia inicjacji literackiej i dojrzalosci czytelniczej, jakkolwiek integralnie
zwigzane z zagadnieniem nabywania umiejetnosci czytania przez dziecko, posia-
daja wigkszy znaczeniowo zakres niz inicjacja czytelnicza i wezesna alfabetyzacja,
umieszczajac w polu rozwazan procesy zaczynajace sie w pierwszych kilku latach
zycia cztowieka i kontynuowane w latach nastgpnych. Cechg charakterystyczna
inicjacji czytelniczej i wezesnej alfabetyzacji natomiast sa zjawiska zwiazane z al-
fabetyzacja, wystepujace przed uzyskaniem przez czlowieka umiejetnosci czyta-
nia i pisania, czyli umownie przyjmujac w wieku 0-5 lat. Oba pojecia maja kilka
punktéw wspdlnych, ale btedem byloby ich jednoznaczne zréwnanie.

Dotychczas uwazano, ze cztowiek do osiagnigcia pelnej dojrzaloéci czytelni-
czej powinien przejs¢ wszystkie fazy rozwojowe od wieku przedszkolnego po-
przez mlodszy i $redni wiek szkolny do okresu dorastania. Ponadto badania prowa-
dzone przez czotowych socjologow i literaturoznawcow do péznych lat XX wieku
zgodnie przekonywaly, iz dziecko gotowe jest na $wiadomy kontakt z ksiazka do-
piero w pézniejszym etapie zycia, precyzujac — okolo pierwszego roku. Joanna
Papuziriska, w przelomowej publikacji Inicjacje literackie: problemy pierwszych kon-
taktow dziecka z ksigzkq, stwierdzila, ze ,we wczesnym okresie zycia dziecko nie
przejawia samoistnych potrzeb czytelniczych’, w przeciwienstwie do potrzeby
zabawy nasladowczej i grupowej oraz potrzeby manipulowania przedmiotami’®.
Podobne przekonanie sformutowata Anna Przeclawska, uznajac, iz na przetomie
pierwszego i drugiego roku zycia dziecko jest gotowe na zdobywanie wiedzy be-
dacej waznym etapem na drodze do korzystania z przekazu drukowanego'’, tym

7 J. Papuzinska, Inicjacje literackie: problemy pierwszych kontaktéw dziecka z ksigzkg,
Warszawa 1981, s. 7-8.

8 Tamze, s. 15-17.

9 Tamze, s. 12.

10 A, Przectawska, Rozwdj zainteresowan czytelniczych dziecii mlodziezy, [w:] Litera-
tura dla dzieci i mlodziezy w procesie wychowania, red. A. Przectawska, Warszawa 1978, 5. 228.
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samym pozostawiajac pierwsze miesigce zycia dziecka poza obszarem rozwazan.
Tymczasem celem badan nad wczesna alfabetyzacja byto udowodnienie zwiazku
miedzy jak najwczesniejszym kontaktem dziecka z drukiem (od pierwszych mie-
siecy zycia dziecka) a osiagnieciem dojrzalosci czytelniczej w nastepnych etapach
rozwoju inicjacji czytelniczej. We wczesnej alfabetyzacji poczatek inicjacji czy-
telniczej wyznaczony zostal na moment narodzin cztowieka, obejmujac swoim
zasiggiem rowniez pierwsze miesigce zycia. Wspominane wczesniej ,samoistne
potrzeby czytelnicze” oraz gotowos$¢ do swiadomego kontaktu z ksigzka z reguly
pojawiaja sie od okolo pierwszego roku zycia dziecka. We wczesnej alfabetyzacji
réwnie wazne s3 nieSwiadome jeszcze interakcje dziecka z ksiazka i drukiem, ja-
kich do$wiadcza ono dzigki dzialaniom po$rednikéw, przede wszystkim rodzicow.

Istnieje przekonanie, ze proces inicjacji czytelniczej mozemy podzieli¢ na
kilka etapow, ktérych przebieg przyczynia sie do osiagniecia dojrzalosci czytel-
niczej w wieku pozniejszym''. Wedlug A. Przeclawskiej pierwszy etap, ktorego
zasigg jest roznie interpretowany, trwa do konca drugiego roku zycia dziecka
i charakteryzuje si¢ przedmiotowym traktowaniem ksiazki i druku; dla malego
dziecka ksigzka bedzie jeszcze jednym przedmiotem sluzacym zabawie. Okolo
trzeciego roku zycia mozliwo$ci poznawcze, oparte gtéwnie na umiejetnosciach
manipulacyjnych i sensorycznych, poszerzaja si¢ o umiejetnos¢ formutowa-
nia zdan i przyswajanie elementarnych poje¢ abstrakcyjnych. Charakterystycz-
nym elementem tego etapu jest rozszerzanie $wiata wyobrazen dziecka od poje¢
prostych do ztozonych, identyfikacja wspoélzaleznosci miedzy rzeczami, ktdre
zdobywa sie przez ¢wiczenie funkcji mysélenia i spostrzegania dzigki powtarza-
niu okreslonych czynno$ci. Powtarzalno$¢ ta jest uznawana za istotny czynnik
w ksztaltowaniu czytelnictwa najmlodszych. Kolejny etap, ktéry pojawia sie
u dziecka okolo S-letniego, stuzy rozwijaniu abstrakcyjnego myslenia i wprowa-
dzaniu w $wiat fantazji'*.

Zamiast prezentowanego w inicjacji czytelniczej podejscia etapowego, kon-
cepcja wezesnej alfabetyzacji traktuje pierwsze pig¢ lat zycia czlowieka jako pew-
ne kontinuum nabywania zestawu umiejetnoéci, wiedzy i postaw. Przedmiotem
zainteresowania jest tutaj raczej proces uzyskiwania przez dziecko okreslonych
umiejetnosci przedczytelniczych, jak réwniez techniki i $rodki, ktore ten proces
wspomagaja. Dla wezesnej alfabetyzacji charakterystyczny jest brak nastawienia
na osiaganie kolejnych etapéw dojrzalosci czytelniczej. Podejmowane w jej ra-
mach dzialania nie bedg polegaly na systematycznym i ukierunkowanym dazeniu
do nabycia umiejetnosci czytania i pisania. Wrecz przeciwnie — szczegélna role
przypisuje sie funkeji zabawy i spontanicznosci dziecka w odkrywaniu druku
i literatury.

11 J. Wojciechowski, Czytelnictwo, Krakéw 2000, s. 112-114.
12 A. Przeclawska, Rozwoj zainteresowan czytelniczych dzieci i mlodziezy, s. 228-229.
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Wspdlnym dla obu koncepgji celem jest natomiast pojawienie si¢ w zyciu
dziecka pozytywnej motywacji w stosunku do czytania i pisania. Dlatego tez
podkresla sie znaczenie §rodowiska rodzinnego w ksztaltowaniu tych motywa-
cji, bazujacych czesto na rozwijaniu relacji emocjonalnych miedzy rodzicem a ak-
tem czytania'®. W inicjacji czytelniczej i wczesnej alfabetyzacji réwnie mocno
podkresla sie role posrednikéw. Poza rodzicami i pozostalymi cztonkami rodziny
sa to z reguly nauczyciele okresu wczesnodzieciecego oraz bibliotekarze. Warun-
kiem powodzenia w ksztalceniu umiejetnosci przedczytelniczych jest m.in. cze-
stotliwos¢, z jaka dziecku, za poérednictwem wymienionych osdb, przedstawia
sie rézne formy komunikatéw. Liczba $rodowisk, dzieki ktérym dziecko moze
zaspokajac swoje potrzeby czytelnicze, pozostaje w §cislej relacji z postulatem za-
pewnienia otoczenia bogatego w bodzce. Juz w 1992 r. Joanna Papuziniska przy-
znawala, ze elementem inicjacji czytelniczej moga by¢ ,zajecia plastyczne i gra-
ficzne wprowadzajace dziecko w $§wiat zabawy ze znakiem: projektowanie liter,
tworzenie wlasnych alfabetéw i kodéw graficznych, symbolicznych i uproszczo-
nych znakéw orientacyjnych, pieczeci i pism obrazkowych (...)" .

We wczesnej alfabetyzacji umiejetnos¢ dekodowania otaczajacych dziecko
znakow jest ksztaltowana poprzez zapoznawanie go z uzytkowymi aspektami pi-
sma ir6znymi dokumentami piémiennymi . BodZce stosowane w tym celu przy-
bieraja rozmaita postac — poprzez zabawe z literkami, muzyke i rymowanki, az po
aktywnosci sensoryczne. W ten sposob przygotowuje si¢ matego czlowieka nie
tylko do odbioru literatury, ale i wszelkich przekazéw méwionych i pisanych, po-
dawanych za pomoca réznych medidw.

Poréwnanie pojec inicjacji czytelniczej i wezesnej alfabetyzacji mialo na celu
wskazanie réznic i podobienistw migdzy nimi. W obu podejsciach przedmiotem
badan jest czlowiek i proces przygotowania go do nauki czytania i pisania, a tak-
ze odbioru i przetwarzania informacji za pomoca réznych kanaléw komunikacji.
Wspdlne jest dazenie do wytworzenia w dziecku pozytywnej motywacji w sto-
sunku do druku i literatury, podobnie jak koniecznos$¢ zapewnienia mu wielu
zréznicowanych bodzcéw (np. w domu, przedszkolu, bibliotece). Rézni je przede
wszystkim moment, od ktérego dziecko zaczyna podlega¢ procesowi nabywania
umiejetnosci przedalfabetyzacyjnych, ale tez odejscie w przypadku wczesnej al-
fabetyzacji od charakterystycznej dla wczesniejszych koncepcji etapowosci w da-
zeniu do osiagniecia dojrzalosci czytelniczej na rzecz innych umiejetnosci.

13" A. Ungeheuer-Golab, Rozwdj kontaktow malego dziecka z literaturq: podrecznik,
Warszawa, Rzeszéw 2011, s. 33; B. G. Doyle, W. Bramwell, Promoting emergent literacy
and social-emotional learning through dialogic reading, The Reading Teacher 2006, vol. 59,
issue 6, pp. 554-564.

14 ]. Papuzinska, Ksigzki, dzieci, biblioteka: z zagadnier upowszechniania czytelnictwa
i ksigzki dziecigcej, Warszawa 1992, s. 27-28.

15 C. E. Snow, What counts as literacy in early childhood?, [in:] Handbook of early
child development... , pp. 274-295.
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2.3. Ustalenia terminologiczne — terminy, definicje
i zakres pojecia wczesnej alfabetyzacji

Jak juz sygnalizowano, w anglojezycznej literaturze przedmiotu podawa-
ne s3 co najmniej trzy terminy na okreélenie procesu nabywania umiejetnosci
prowadzacych do nauki czytania i pisania — emergent literacy, early literacy oraz
pre-literacy’®. Dla 0s6b pozostajacych merytorycznie poza obszarem edukacji
i dyskusja wokol alfabetyzacji, réznice pomig¢dzy nimi wydaja si¢ niezauwazalne
i moga sprawia¢ wrazenie niepotrzebnego mnozenia naukowych bytéw i ich ter-
minologii. Doslowny przeklad obu terminéw z jezyka angielskiego nie dostarcza
wyczerpujacych argumentdéw, dzigki ktérym mozna by ostatecznie je rozréznic.
Réwniez w polskich, nielicznych jeszcze, publikacjach z tego zakresu pojawia sie
postulat traktowania pierwszych dwoch wymienionych terminéw paralelnie 7,
natomiast trzeci z nich, mimo ze stosowany przez autoréw do opisu tych samych
zjawisk, nie wystepuje w Polsce wcale. W stowniku terminologicznym powsta-
lym na potrzeby projektu ELINET zamieszczono definicje emergent literacy ',
podobnie kwestia nazewnictwa wyglada w przypadku dokumentu Emergent li-
teracy in early childhood education opracowanego na zlecenie UNESCO i Mie-
dzynarodowego Centrum Szkolent Goldy Meir w Izraelu (International Training
Center Golda Meir Mount Carmel)'. Z kolei w opublikowanym w 2013 r. zbiorze
tekstow bedacych poklosiem Migdzynarodowej Konferencji Ekspertow zorgani-
zowanej przez stowarzyszenie Stiftung Lesen w Lipsku®, jak réwniez w innych
teoretycznych opracowaniach?®', wykorzystano termin early literacy jako okresle-
nie okresu przedczytelniczego. Warto podkresli¢, ze definicje wszystkich trzech
terminéw przywolywane w publikacjach analizowanych na potrzeby niniejszej
ksiagzki obejmuja zakres zblizony znaczeniowo.

16 'W niektérych opracowaniach wystepuje ponadto termin early childhood literacy.
Zob. m.in. Early childhood literacy: The national early literacy panel and beyond, eds. T. Sha-
nahan, C. . Lonigan, Baltimore 2012; Handbook of early childhood literacy, eds. N. Hall,
J. Larson, J. Marsh, Thousand Oaks 2003.

17" M. Cackowska, Emergent literacy, visual literacy i czytanie dialogowe. Potencjal
edukacyjny i emancypacyjny ksiqzki obrazkowej w srodowisku rodzinnym i przedszkolnym,
Problemy Wczesnej Edukacji 2016, nr 2, s. 103.

18 G. Brooks, M. Burton, ELINET analytic glossary of the initial teaching and learning
of literacy...

19 Emergent literacy in early childhood education [on-line], UNESCO, 1992 [dostep
9 stycznia 2018]. Dostepny w World Wide Web: http://www.unesco.org/education/
pdf/21_33.pdf/

20 Prepare for life! Raising awareness for early literacy education: Results and implications of
the International Conference of Experts, eds. J. F. Maas, S. C. Ehmig, C. Seelmann, Leipzig 2013.

21 M.in. Handbook of early literacy research, eds. S. B. Neuman, D. K. Dickinson, vol.
1-3, New York, 2001-2011.
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W Polsce dla wszystkich tych terminéw przyjmuje sie jeden odpowiednik
— wczesng alfabetyzacje. Zagadnienie to dopiero niedawno pojawilo sie na kar-
tach rodzimych publikacji i periodykéw naukowych. Sformulowania ,wczesna
alfabetyzacja” uzyl Zbigniew Kwieciniski w 2008 i 2010 r. w kontekscie swoich
badan nad alfabetyzacja funkcjonalng Polakéw w dziecinstwie i jej zwiazkow
z poziomem i jako$cia Zycia w pdzniejszych latach, wiazac ten obszar z funkcja in-
stytucji opieki przedszkolnej w rozwoju dzieci**. Jednak dopiero w 2013 r. termin
emergent literacy zostal przywolany w piémiennictwie polskim przez Malgorzate
Cackowska* i podany w polskim tlumaczeniu w kolejnej jej pracy, wydanej trzy
lata pézniej**.

W literaturze przedmiotu odnajdujemy co najmniej kilka definicji zaakcep-
towanych przez kolejnych ekspertéw wczesnej alfabetyzacji. Teoretycznie proces
ten okresla sie jako:

(...) zachowania zwiqzane z uczeniem si¢ czytania i pisania wystgpujgce w réznym
kontekscie spotecznym, ktére prowadzq do uzyskania umiejetnosci alfabetyzacyjnych
w konwencjonalnym rozumieniu®.

W kolejnych latach prac nad rozwijaniem koncepcji pojawialy sie definicje
precyzujace poszczegélne jej elementy. Na przelomie XX i XXI wieku emergent
literacy zdefiniowano jako:

(...) zestaw umiejetnosci, wiedzy i postaw uwazanych za rozwojowych prekursoréw
konwencjonalnych form czytania i pisania®.

W stowniku terminologicznym projektu ELINET wczesna alfabetyzacje
przedstawiono jako:

2 7. Kwiecinski, Skutki poziomu wczesnej alfabetyzacji w dorostosci, Ars Educandi
2008, t. S, s. 205-217; Tegoz, Zwiqzki poziomu wczesnej alfabetyzacji z poziomem i jakoscig
zycia w dorostosci, Studia Edukacyjne 2010, nr 12, s. 7-20.

23 M. Cackowska, Co ma ksigzka obrazkowa do interaktywnej aplikacji ksigzkowej?
[on-line], Ryms 2013, nr 20, s. 2-4 [dostep 16 marca 2018]. Dostepny w World Wide
Web: http://ryms.pl/artykul szczegoly/146/index.html/

24 M. Cackowska, Emergent literacy, visual literacy i czytanie dialogowe... , s. 103.

25 E. Sulzby, Assessment of writing and of children’s language while writing, [in:]
The role of assessment and measurement in early literacy instruction, eds. L. Morrow, J. Smith,
Englewood Cliffs 1989, pp. 83-109. Definicja ta pojawia sie rowniez w: D. Barton, Literacy:
An introduction to the ecology of written language, London 2007; A. G. Kambhi, H. W. Catts,
Reading development, [in: ] Language and reading disabilities, eds. H. W. Catts, A. G. Kambhi,
Boston 2004, pp. 25-46.

% G. J. Whitehurst, C. J. Lonigan, Child development and emergent literacy, Child
Development 1998, vol. 69, no. 3, p. 849; C. ]. Lonigan, Emergent literacy skills and family
literacy, [in:] Handbook of family literacy, ed. B. H. Wasik, Mahwah 2004, pp. 57-81.
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(...) rozwéj zwigzku druku (oraz elektronicznej wersji) z jego rozumieniem przed roz-
poczeciem konwencjonalnej nauki czytania®.

Podobne znaczeniowo definicje towarzysza tez terminom early literacy i pre-
-literacy. Wedlug autoréw bestsellera Early Literacy Storytimes @ your library®,
ksigzki rekomendowanej przez Stowarzyszenie Bibliotek Amerykanskich, early
literacy to:

(...) zachowania zwigzane z przygotowaniem do nauki czytania i pisania, ktére wyste-
pujg przed formalng naukq w szkole, wlgczajgc rozwéj fundamentalnych umiejetnosci,
takich jak np. rozwdj mowy*.

W $wietle ustalent autoréw tej definicji wezesna alfabetyzacja obejmuje ba-
dania nad fizjologia nauki czytania i identyfikacja umiejetnosci sktadajacych sig
na zdobycie kompetencji czytelniczych, jak réwniez obserwacje srodowiska spo-
lecznego dziecka i jego wpltywu na proces czytania®.

Z kolei okres ,przedalfabetyzacyjny” (pre-literacy), zdaniem niektérych ba-
daczy:

(...) zaczyna sig wraz z narodzinami dziecka i jest kontynuowany do momentu rozpo-
czecia nauki szkolnej. Celem tego okresu jest rozwinigcie pozytywnego stosunku dziecka
do mowy pisanej oraz wspieranie umiejetnosci i zdolnosci, ktére pozwolg im w przyszto-
$ci osiggnac optymalny poziom czytania i pisania™.

Szczegblng role przypisuje si¢ tu rozwijaniu pozytywnej motywacji do czy-
tania i pisania, ktora osiagna¢ mozna przez zabawe w warunkach naturalnych dla
dziecka.

Jedyny jak dotad polski odpowiednik definicji, zaproponowany przez Mal-
gorzate Cackowska — ,nabywanie przez male dziecko swiadomosci jezykowej
i umiejetnosci komunikowania si¢”?', jest lakoniczny i nie oddaje petnego cha-
rakteru procesu alfabetyzacji, jakiemu dziecko podlega w pierwszych kilku latach
zycia. Przede wszystkim brakuje w nim doprecyzowania, kim jest ,male dziecko’,
co sugeruje pominigcie w rozwazaniach dziecka najmlodszego (w pierwszych

7" G.Brooks, M. Burton, ELINET analytic glossary of the initial teaching and learning
of literacy...

28 S. N. Ghoting, P. Martin-Diaz, Early literacy storytimes @ your library: partnering
with caregivers for success, Chicago 2006, p. 5.

2 Tamze.

30 R. Wildovd, J. Kropéckovd, Early childhood pre-reading literacy development,
Procedia — Social and Behavioral Sciences 2015, vol. 191, p. 879.

31 M. Cackowska, Co ma ksigzka obrazkowa do interaktywnej aplikacji ksigzkowe;j? ...,
s.2-4.
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24 miesigcach zycia). Ponadto nie do$¢ wyraznie wspomina o roli umiejetnosci
przedczytelniczych, jakie nastepnie przekladaja si¢ na nauke czytania i pisania
u czlowieka.

Jesli wezmie sie pod uwage elementy wspdlne dla definicji proponowanych
wyzej, mozna przyjaé, ze wezesna alfabetyzacja to:

Najwczeéniejsza faza rozwoju alfabetyzacji, obejmujaca okres miedzy narodzina-
mi a momentem, kiedy dziecko zaczyna czytaé i pisa¢ (rozpoznawa¢ stowa bez
trudnosci). Tworzy ja zestaw umiejetnosci, wiedzy i postaw nabywanych w réz-
nych kontekstach spolecznych, prowadzacych do kompetenciji alfabetyzacyjnych
w konwencjonalnym rozumieniu.

Konteksty spoleczne, o ktérych mowa, odwoluja sie do réznego typu $rodo-
wisk i bodZcow, jakim poddawane jest dziecko w procesie wczesnej alfabetyzacji.
Kompetencje alfabetyzacyjne rozumie¢ nalezy jako umiejetno$¢ czytania i pisa-
nia, a takze nierozerwalnie z nimi zwigzane zdolnosci do rozumienia, korzystania
i krytycznej oceny informacji. Najbardziej jednak istotne dla tego etapu edukacji
jest uzyskanie pewnych okreslonych umiejetnosci, ktére nazywane sg przedczy-
telniczymi. W najnowszych rozwazaniach na temat alfabetyzacji przyjmuje sie,
ze umiejetnosci przedczytelnicze stanowia integralng czes¢ i pewne kontinuum
zachowan, jakich czlowiek musi do$wiadczy¢, aby staé sie gotowym do formal-
nej nauki czytania®*. Kompetencje te zostang scharakteryzowane w dalszej czeéci
rozdziatu.

2.4. Wczesna alfabetyzacja w ujeciu wybranych
dziedzin wiedzy

Proces uczenia si¢ czytania i pisania zaczyna si¢ w zyciu dziecka bardzo wcze-
$nie. Kontakt z wieloma formami komunikacji sprawia, iz wiekszo$¢ dzieci potra-
fi zidentyfikowa¢ powszechnie stosowane znaki i logo juz w wieku 2-3 lat. Typo-
we dla dzieci mtodszych zachowania towarzyszace czytaniu i zabawie z ksigzka,
jak np. udawanie czytania, gryzmolenie i rysowanie, a takze powtarzanie ryméw
i stuchanie opowiadan, pojawiajace si¢ na dlugo przed péjsciem do szkoty, su-
geruja wczeéniejsze nabywanie pewnych umiejetnosci. Dzieci zaczynaja ekspery-
mentowac z pisemnymi formami komunikacji, chociazby poprzez rysowanie, na
dlugo zanim naucza sie czyta¢. Umiejetnosci czytania i pisania rozwijaja sie w tym
samym czasie i s3 ze soba powiazane, przy czym pisanie na poczatku jest czesto
latwiejsze dla niektorych dzieci niz czytanie. Dzieci ucza si¢ umiejetnosci czyta-
nia i pisania poprzez aktywna relacje ze stowem pisanym, obrazem, budujac swoja

32 B. Diamant-Cohen, First day of class: The public library’s role in ‘school readiness’,
Children and Libraries 2007, Spring, pp. 40-48.
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wiedze dzigki powracaniu do ulubionych ksiazek i w konsekwencji wykorzysta-
niu nowego slownictwa. Czytanie dzieciom kazdego dnia jest jednym z najbar-
dziej korzystnych sposob6w, w jaki rodzic moze promowac¢ alfabetyzacje. Stucha-
jac, dzieci zaczynaja rozumied funkeje czytania i rozwijaé pozytywne nastawienie
do niego, wczesna alfabetyzacja tez w pewnym stopniu zapobiega pdZniejszym
trudnosciom w nauce czytania®.

Poszerzenie pola badawczego o pierwsze miesigce zycia dziecka i potrakto-
wanie procesu inicjacji czytelniczej jako pewnego kontinuum, majacego swdj po-
czatek w momencie narodzin czlowieka, nie bytoby mozliwe bez odkry¢ naukow-
céw poczynionych w zakresie badan neuorologicznych i kognitywistycznych nad
mozgiem. W ostatnich latach coraz wigcej badan w zakresie psychologii rozwo-
jowej dziecka wykazuje, Ze juz w okresie prenatalnym dziecko slyszy i réznicuje
dzwieki, rozpoznaje je, np. dzwigk, rytm, tempo i melodi¢ glosu matki. To odkry-
cie sklania niektérych ekspertéw do uznania czytania dziecku juz w trakcie cia-
zy za zasadne i rozwijajace, brakuje jednak jednoznacznych dowodéw wigzacych
czytanie przed narodzinami z p6Zniejszymi etapami edukacji dziecka **.

Dzigki najnowszym technologiom skanowania mézgu mozliwe bylo ustale-
nie sposobéw, w jaki przetwarza on informacje. W jego rozwoju, rozpoczynaja-
cym si¢ w okresie niemowlecym, polaczenia migdzy komérkami moézgu lub neu-
ronami umozliwiaja uczenie si¢. Wiele z tych polaczen lub $ciezek neuronalnych
powstaje w ciagu pierwszych pieciu lat zycia dziecka poprzez multisensoryczne
doswiadczenia: widzenie, styszenie, dotykanie, wachanie i smakowanie. Ponadto
substancje chemiczne, takie jak serotonina, powoduja silniejsze przekazy miedzy
komorkami, a emocje, szczegdlnie pozytywne, aktywuja mlody mézg. Kiedy po-
wstaja nowe polaczenia neuronowe i sg czgsto uzywane, wokot $ciezek tworzy sie
otoczka mielinowa w celu ich wzmacniania i ochrony*.

Dzi$§ wiadomo juz, ze mozna wplywa¢ na fizjologie mézgu poprzez tworze-
nie $rodowiska wywolujacego pozytywne emocje, w ktérym w edukacji dziecka
wykorzystuje sie¢ multisensoryczne tryby uczenia si¢, w ktérym ponadto powtarza
si¢ i intensyfikuje komunikaty uznawane za kluczowe dla prawidlowego rozwoju.
Na bazie tych ustalert opracowywane s3 programy edukacyjne stosowane na eta-
pie ksztalcenia przedszkolnego, programy wczesnej alfabetyzacji tez zyskuja silng
podbudowe teoretyczng. Specjali$ci wskazujg, ze realne efekty edukacyjne przyno-
si czytanie dziecku od dnia narodzin az do trzynastego roku zycia, a przynajmniej

33 H. W. Catts [et al.], A longitudinal investigation of reading outcomes in children with
language impairments, Journal of Speech, Language and Hearing Research 2002, vol. 45,
issue 6, pp. 1142-1157.

3 Ref.za: M. Celano [etal.], Promoting emergent literacy in a pediatric clinic: Predictors
of parent-child reading, Children’s Health Care 1998, vol. 27, issue 3, pp. 171-183.

35 . Shonkoff, D. Phillips, From neurons to neighborhoods: The science of early childhood
development, Washington 2000.
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do drugiego roku, kiedy wyksztalcaja si¢ funkcje jezykowe*’. W tym czasie duza
role odgrywaja wszelkie praktyki wspierajace rozwdj stownictwa — méwienie do
dziecka, rozmawianie z nim oraz czytanie.

Literature dokumentujaca badania nad uczeniem si¢ czytania i pisania moz-
na datowad na co najmniej kilka stuleci wstecz, ale szukajac poczatkéw kon-
cepcji wezesnej alfabetyzacji nalezaloby siegnac¢ do przelomu XIX i XX wieku,
okresu charakteryzujacego sie powstaniem kluczowych dla omawianego tu zagad-
nienia teorii kognitywnych i pedagogicznych. Wéréd nielicznych gloséw dotycza-
cych procesu uczenia si¢ czytania i pisania przed rozpoczeciem formalnej nauki
szkolnej byly prace Harriet Iredell*’, ktéra dowodzila istnienia zwigzkéw pomie-
dzy rozwojem jezyka méwionego u matych dzieci a rozwojem alfabetyzacji*®, oraz
Edmunda B. Huey’a*, ktéry poswiecil jeden z rozdzialéw swej ksigzki zagad-
nieniu nauki czytania w domu, podkreslajac role doswiadczen, jakie dziecko
nabywa w pierwszych latach swojego zycia w tym obszarze. Na tle jednak éw-
czesnych przekonan ekspertéw byly to przypadki wyjatkowe; wedlug ogélnie
akceptowanych teorii edukacji dziecka panowalo przeswiadczenie o celowosci
rozpoczynania nauki czytania i pisania w momencie pdjscia do szkoly. Dodat-
kowa przeszkoda w procesie alfabetyzacji byla stosowana woéwczas w szkolnic-
twie anglosaskim praktyka nauczania wszystkich dzieci wedlug tych samych re-
gul, nie bylo mozliwosci indywidualizacji instrukeji edukacyjnej dostosowanej
do mozliwosci rozwojowych dziecka. Zwiazana z tym masowo$¢ niepowodzen
edukacyjnych odnotowywanych na poczatku XX wieku w amerykanskich szko-
tach (dziecko musialo powtarza¢ te sama klase az do zaliczenia przewidziane-
go rozporzadzeniem poziomu) stala si¢ jednym z powodéw zrewidowania pro-
gramow ksztalcenia i podejscia nauczycieli do nauczania czytania. W latach 20.
ubieglego wieku zaczeto baczniej przyglada¢ sie okresowi w zyciu dziecka po-
przedzajacemu nauke szkolna, dostrzegajac w latach przedszkolnych szanse na
przygotowanie si¢ do procesu alfabetyzacji. W 19285 r. po raz pierwszy w ofi-
cjalnym kregu rozwazan nad alfabetyzacja pojawilo sie okreslenie ,gotowos¢
czytelnicza” (reading readiness)*, stajac si¢ w nastepnych latach polem do dwu-
torowych badan: jako czynnika mocno powigzanego z osiagnieciem pewnego

36 M. Fox, Reading magic — why reading aloud to our children will change their lives
forever, San Diego 2001; C. J. Blakemore, B. Weston Ramirez, Baby read-aloud basics,
Amacom 2006.

37 H. Iredell, Eleanor learns to read, Education 1898, vol. 19, pp. 233-238.

3% W. H. Teale, E. Sulzby, Emergent literacy as a perspective for examining how
young children become writers and readers, [in:] Emergent literacy: writing and reading,
Norwood 1986, p. VIIL

39 E. B. Huey, Learning to read at home, [in:] The psychology and pedagogy of read-
ing, New York 1908, pp. 313-335.

40 G. M. Whipple, Report of the National Committee on Reading, [in:] Yearbook
of the United States National Society for the Study of Education, part 1, Bloomington 1925.
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poziomu dojrzatoéci psychicznej przez dziecko®, a z drugiej strony bedacego
efektem wywotanym przez odpowiednie do$wiadczenia **. W latach 20., 30. i 40.
XX w. wprowadzone zostaly rozwiazania, bazujace na postrzeganiu gotowosci
czytelniczej raczej jako rezultatu osiagniecia przez dziecko wymaganej dojrzato-
$ci, niz jako postawy podlegajacej wyuczeniu i wy¢wiczeniu - takie jak np. testy
sprawdzajace od pewnego momentu powszechnie uzywane w placéwkach edu-
kacyjnych w USA. Sytuacja ta zaczela powoli zmienia¢ si¢ przy koricu lat 50.ina
przestrzeni lat 60., kiedy badacze zaczeli sktania¢ si¢ ku traktowaniu tego zagad-
nienia jednak jako produktu sumy do$wiadczen wplywajacych na rozwéj umie-
jetnosci czytelniczych. Do zmiany w paradygmacie nauki czytania i pisania przy-
czynilo si¢ wiele kwestii, m.in. wzmozone badania nad rozwojem niemowlat*
i wezesnym czytaniem w wieku przedszkolnym*, wieksze niz dotychczas zain-
teresowanie mediow i skoncentrowanie uwagi na wychowaniu i edukacji dzie-
ci najmlodszych, a takze zwigzana z tym spoleczna rewolucja na terenie Stanéw
Zjednoczonych, ktérej efektem bylo chociazby powotanie do zycia dlugofalowe-
go programu Head Start, skierowanego do dzieci z nizin spolecznych. Programy
nauczania oparte na koncepcji gotowosci czytelniczej weszly na stale do szkot
i przedszkoli, stajac si¢ waznym elementem prowadzonych zaje¢ az do konca
XX wieku®.

Zainteresowanie tematem edukacji czytelniczej w $rodowisku przedszkol-
nym i rozwazania nad gotowoscia czytelnicza dziecka w polskiej literaturze
przedmiotu mozna $ledzi¢ od lat 70. XX wieku, kiedy to opracowano w naszym
kraju model edukacji czytelniczej adresowany do dzieci szescioletnich. Od tamtej
pory do dnia dzisiejszego powstato wiele publikacji przyblizajacych rézne aspek-
ty przygotowania dzieci do nauki czytania i pisania, réwniez w kontekscie eduka-
cji przedszkolnej. Traktowano ten etap jako przysposobienie do nauki szkolnej,
badano tez rozwoj umiejetnosci czytania dzieci sze$cioletnich *°.

W polskiej mysli pedagogicznej termin ,gotowos¢ do czytania” (i pisania)
byl uyjmowany w réznej perspektywie, m.in. przez Anne Brzezinska, ktora zdefi-
niowala go szeroko jako stan, w ktorym dziecko zaczyna przejawiaé¢ wrazliwos¢

4 M.in. u A. ]. Harris, How to increase reading ability, New York 1940.

# M.in. u L. A. Lamoreaux, D. M. Lee, Learning to read through experience, New
York 1943.

4 Np. B. S. Bloom, Stability and change in human characteristics, New York 1964.

# Np. D. Durkin, Children who read early, New York 1966.

4 N. Seva, J. Radisi¢, The development of emergent literacy in Serbian kindergartens:
Basic resources and related practices, Psiholoska Istrazivanja 2013, vol. XV1, issue 2, p. 161.

4 A. Brzeziniska, M. Burtowy, Psychopedagogiczne problemy edukacji przedszkol-
nej: wybrane zagadnienia z teorii i metodyki wychowania przedszkolnego, Poznan 198S;
A. Brzeziniska, Gotowos¢ dzieci w wieku przedszkolnym do czytania i pisania, Poznan 1987;
L. Dudzinska, Dziecko szescioletnie uczy si¢ czytad, Warszawa 1981; K. Sochacka, Rozwdj
umiejetnosci czytania, Bialystok 2004.
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na znaki, ich istote i znaczenie dla procesu komunikowania sie ludzi, przy czym
stan ten jest wynikiem zaréwno procesu dojrzewania, treningu wychowawczego
jak i do§wiadczent nabywanych w $rodowisku (silne odwotanie do poczatkowe-
go wplywu rodziny na inicjacje literacka) . Z kolei propagatorzy wezszego rozu-
mienia ,gotowosci czytelniczej” na pierwszy plan wysuwali aspekty psychomoto-
ryczne (np. rozwdj funkcji wzrokowych, stuchowych czy ruchowych), niezbedne
dla rozwoju czynnoéci czytania i pisania*. Jedna z najnowszych definicji przed-
stawia gotowos¢ do czytania i pisania w powiazaniu z rozwojem metajezykowym,
jako ,osiagniecie przez dziecko takiego poziomu rozwoju fizycznego, spoleczne-
go i psychicznego, ze staje si¢ ono wrazliwe i podatne na systematyczne naucza-
nie czytania i pisania”®.

Od czaséw projektéw badawczych nad rozwojem moézgu najmlodszych dzieci
(lata 60. XX wieku) stopniowo odchodzono od koncepcji gotowosci czytelni-
czej jako jedynej stusznej wyktadni towarzyszacej nauce czytania i pisania dzieci
w wieku przedszkolnym. Znacznie wigcej miejsca po$wiecano psychologii jezy-
ka, wykorzystujac podejscie kognitywne do zagadnien uczenia si¢ i rozwoju czlo-
wieka. Umownie uznaje sig, ze obszar badawczy przyswajania jezyka (language
acquisition) rozwinat si¢ w duzej mierze za sprawa badan prowadzonych na Uni-
wersytecie Harvarda w latach 60. i 70. w Centrum Badan Kognitywnych (Center
for Cognitive Studies), ktére, adaptujac narzedzia z innych dyscyplin i opracowu-
jac nowatorskie techniki badawcze, rzucily nowe $wiatlo na procesy psychiczne
zachodzace w trakcie uczenia sie jezyka*’.

Wychodzac z zalozenia, ze czytanie jest procesem zwigzanym z jezykiem,
zaczeto coraz aktywniej w badaniach nad wczesna nauka czytania stosowaé
podobne jak w przypadku badan nad jezykiem podejscie teoretyczne. Jedna
z pierwszych osob, ktére podjely sie studiéw nad czytaniem i pisaniem dzieci
w kontekscie rozwoju jezykowego, byta nowozelandzka psycholog Marie Clay.
Jej gtéwnym celem byla obserwacja zachowan zwigzanych z wczesnym czy-
taniem, co mialo prowadzi¢ do wypracowania narzedzi przydatnych w pracy
z dzie¢mi borykajacymi si¢ z trudnosciami w czytaniu i wymagajacymi inter-
wencji pedagogicznej*'. Poniewaz do tej pory dzieci w wieku 1-§ lat i ich za-

47 A. Brzeziniska, Gotowos¢ dzieci w wieku przedszkolnym...

48 H. Spionek, Psychologiczna analiza trudnosci i niepowodzen szkolnych, Warszawa
1970; M. Lipowska, Profil rozwoju kompetencji fonologicznej dzieci w wieku przedszkolnym,
Krakow 2001.

4 G. Krasowicz-Kupis, Rozwdj i ocena umiejetnosci czytania dzieci szescioletnich,
Warszawa 2006, s. 4.

50 Ref. za: W. H. Teale, E. Sulzby, Emergent literacy as a perspective for examining
how young children become writers and readers, [in:] Emergent literacy: writing and
reading, p. XV.

51 M. M. Clay, The reading behavior of five-year-old children: A research report, New
Zealand Journal of Educational Studies 1967, vol. 2, pp. 11-31.
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chowania czytelnicze nie byly przedmiotem zainteresowania naukowcow, wia-
zacych proces nauki czytania i pisania z poczatkiem edukacji szkolnej, jej praca
stanowila nowatorskie podejécie do tematu. Badania Clay, przeprowadzone
w grupie S-letnich uczestnikéw, pokazaly, ze male dzieci moga si¢ angazowa¢
w wazne zachowania zwigzane z czytaniem, takie jak wizualna wrazliwos¢ na li-
tery i formy wyrazowe, odpowiednie ruchy kierunkowe, autokorekta zachowan
i zsynchronizowane dopasowanie jednostek wyrazowych méwionych z jednost-
kami slowa pisanego*’. Podejscie Clay w zakresie zachowan dzieci w okresie
poprzedzajacym plynne czytanie przesuwato si¢ w kierunku nazwanym przez
nig emergent literacy. Badaczka zdecydowanie odrzucala zalozenia poprzedniej
koncepcji gotowosci czytelniczej, uznajac wyzszos¢ zapewnienia dziecku od-
powiednich warunkéw w procesie przygotowania do czytania i pisania — $ro-
dowiska stymulujacego nabywanie umiejetnosci przedczytelniczych — nad za-
sadnicza w poprzedniej koncepcji ideg wyksztalcenia si¢ prawie samoistnie
dojrzalosci czytelniczej.

W tym samym czasie rozpoczeto badania nad $rodowiskows $wiadomoscia
druku we wezesnych etapach zycia czlowieka, zwrécono wowczas uwage na obec-
no$¢ w otoczeniu cztowieka elementéw zwiazanych z drukiem - etykiet, znakéw,
logotyp6w firm oraz ich odbidr przez dzieci w wieku przedszkolnym 3.

Prace Clay i innych naukowcéw zajmujacych sie alfabetyzacja z edukacyjnej,
psychologicznej i lingwistycznej perspektywy zachecily kolejne osoby do podje-
cia tematu wczesnych praktyk w zakresie czytania i pisania i ich wplywu na roz-
woj dziecka. Poza wprowadzeniem nowych metod i narzedzi badawczych (czesto
zapozyczonych z innych nauk, np. etnograficznych) rozszerzono tez ich zasieg
wychodzac poza instytucjonalne ramy szkot i przedszkoli np. do doméw i innych
srodowisk (w tym bibliotek), mogacych wplywaé pozytywnie na umiejetnosci
przedczytelnicze.

We wstepie do przefomowego dla wezesnej alfabetyzacji dzieta Emergent lite-
racy: Writing and reading>* autorzy zauwazyli, ze przyjecie w kregach naukowych
i edukacyjnych nowego terminu sygnalizowalo nieuchronne odchodzenie od
teoretycznej koncepcji gotowosci czytelniczej. Introdukeji nowego nurtu w ba-
daniach nad jezykiem towarzyszyl ogdlny entuzjazm ze strony $rodowiska na-
ukowego, chociaz do dzi$ nie wypracowano jednomyslnego stanowiska w zakre-
sie natury proceséw zachodzacych w alfabetyzacji. Dla wielu jednak koncepcja
ta stala si¢ szansg na odkrycie regut stojacych za pierwszymi prébami kontaktu
dziecka z drukiem i nieporadnymi jeszcze probami rysunku.

52 Tamze, s. 24.

53 K. S. Goodman, Y. M. Goodman, Learning to read is natural, [in:] Theory and
practice of early reading, eds. L. B. Resnick, P. Weaver, Hillsdale 1979, p. 14S.

5+ 'W. H. Teale, E. Sulzby, Emergent literacy: Writing and reading... , p. VIIL
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Wspolczesnie rozwazania nad alfabetyzacja wywodzi sie najczesciej z ob-
szaru psychologii i psycholingwistyki®, ale tez, przyjmujac za punkt wyjscia jej
spoleczny kontekst — z socjologii i socjolingwistyki*’. Warto zauwazy¢, ze bada-
nie alfabetyzacji z socjologicznego punktu widzenia ma, w zamygle specjalistow,
stworzy¢ obraz ksztaltowania sie i wykorzystywania praktyk alfabetyzacyjnych
w codziennym zyciu, wczesna alfabetyzacja natomiast skupia si¢ przede wszyst-
kim na dziecku jako jednostce i okresleniu jego indywidualnych predyspozycji do
uczenia si¢ oraz etapéw na drodze do konwencjonalnie rozumianej nauki czyta-
nia i pisania. Niekiedy rozpatruje si¢ wczesna alfabetyzacje jako koncepcje opar-
ta o relacje miedzy $wiadomoscia fonemiczng, drukiem, opowiadaniem, stylami
czytania, a takze spotecznymi i kulturalnymi praktykami czytelniczymi®’. Wie-
le badan zgodnie wskazuje na wyrazny wplyw dobrze rozwinietych umiejetno-
$ci przedczytelniczych na pdzniejsze szkolne doswiadczenia i tatwiejsza inicjacje
czytelnicza>®.

Badania nad wczesng alfabetyzacja przyczynily sie do rozszerzenia zakresu
studiéw poswieconych czytaniu w kierunku bardziej zlozonej i pojemnej defini-
cji alfabetyzacji, poniewaz udowodniono, ze czytanie, pisanie i jezyk mowiony
sa ciéle ze soba zwigzane, wplywajac na siebie na kazdym z etapow uczenia sie.
Ponadto etapy prowadzace do nauki czytania i pisania uzupelniono o wszelkie
sytuacje umozliwiajace rozwoj umiejetnosci przedczytelniczych w warunkach
nieformalnych (w domu, na ulicy, placu zabaw itp.). Jednak najwigkszym bo-
dajze osiagnieciem wynikajacym z badan nad wczesng alfabetyzacja byla wyraz-
na zmiana w podejsciu do teorii uczenia si¢ w pierwszych latach zycia czlowie-
ka. Dotychczasowe postrzeganie nauki czytania i pisania oraz zwiazanych z nia

55 E. Sulzby, Children’s emergent reading of favorite storybooks: A developmental study,
Reading Research Quarterly 1985, vol. 20, no. 4, pp. 458-481.

56 J. P. Gee, Social linguistics and literacies: Ideology in discourses, London 1990;
S. Hill [et al.], 100 children go to school: Connections and disconnections in literacy
development in the year prior to school and the first year of school, vol. 1, Canberra 1998.

57 V. Purcell-Gates, Emergent literacy is emerging knowledge of written, not oral,
language, New Directions For Child and Adolescent Development 2001, issue 92,
pp- 7-22.

58 M. Sénéchal, J. A. LeFevre, Parental involvement in the development of children’s
reading skill: A five-year longitudinal study, Child Development 2002, vol. 73, issue 2,
pp- 445-460; H. W. Catts [et al.], A longitudinal investigation of reading outcomes in
children..., pp. 1142-1157; G. T. Gillon, B. Dodd, Exploring the relationship between
phonological awareness, speech impairment, and literacy, Advances in Speech-Language
Pathology 2001, vol. 3, issue 2, pp. 139-147; Developing early literacy: Report of the
National Early Literacy Panel [on-line], National Early Literacy Panel, 2009 [dostep 11
stycznia 2018]. Dostepny w World Wide Web: https://lincs.ed.gov/publications/pdf/
NELPReport09.pdf; G. J. Whitehurst, C. J. Lonigan, Child development and emergent
literacy..., pp. 848-872.
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okreslonych postaw i zachowan jako stopniowych i zaleznych gléwnie od sta-
lych dla kazdego dziecka etapéw rozwoju poznawczego, ustapilo przekonaniu,
ze rOwnie wazne w tym procesie s wplywy srodowiska spolecznego otaczajace-
go malego czlowieka. W tej koncepcji uwage badaczy skupiaja przede wszystkim
mozliwo$ci poznawcze jednostki, rola sSrodowiska w tym procesie oraz interak-
cje zachodzace miedzy nimi.

Teoria emergent literacy rozwinela sie w duzym stopniu dzieki osiagnieciom
badawczym w zakresie rozwoju jezyka, jakie pojawily sie na poczatku lat 70.
XX wieku, podkresla sie tez znaczenie fundamentalnych juz dzis$ prac z zakre-
su psychologii rozwojowej dziecka autorstwa Johna Deweya® i Jeana Piageta®,
ktore daly podstawe do budowy ram teoretycznych dla pierwszych etapow alfa-
betyzacji, a takze umozliwily ponownga analize ugruntowanych juz wéwczas de-
finicji czytania i pisania w konwencjonalnym znaczeniu. Prace Deweya i Piageta
koncentrowaly si¢ na budowie umiejetnosci czytania i pisania poprzez interakcje
miedzy dzieckiem a otaczajacym je srodowiskiem. W tej perspektywie podkresla
sie sposob, w jaki dziecko tworzy pojecia i jak sie one zmieniaja.

Warto zauwazy¢, ze wiele z prowadzonych badan sytuuje si¢ na bazie réznych
aspektéw teorii konstruktywizmu spolecznego, reprezentowanych zwlaszcza
przez dorobek Lwa Wygotskiego ' i Urie Bronfenbrennera ®. Wedlug Wygotskie-
go, autora koncepcji rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym, rozwoju psychiki
czlowieka w kontekscie spoleczno-historycznym, a takze twércy podwalin peda-
gogiki specjalnej, spoleczne interakcje s kluczowe dla rozwoju dziecka. Dzieci
uczy sie przez obserwacje i socjalizacje z rowiesnikami. W procesie tym opie-
kunowie odgrywaja wazna role, wykorzystujac techniki modelowania i scaffol-
dingu (teorii o ,budowaniu rusztowania” w nauczaniu dziecka poprzez budowe
zadan o trudnosci dostosowanej do potrzeb dziecka)®. W tym znaczeniu pod-
kresla sie zasadnicza role jezyka i formatywny charakter instrukeji dorostego.
Wygotski twierdzil, iz dzieci zdobywaja umiejetno$¢ czytania i pisania poprzez

9 J. Dewey, Experience and education, New York 1938. Wyd. polskie: J. Dewey,
Doswiadczenie i edukacja, thum. E. Czujko-Moszyk, Warszawa 2014.

60 J. Piaget, The language and thought of the child, London 1959. Wyd. polskie:
J. Piaget, Mowa i myslenie u dziecka, thum. ]. Kotudzka, Warszawa 1992.

6l L. S. Vygotsky, Mind in society. The development of higher psychological processes,
Cambridge 1978; L. S. Wygotski, Dziecko wsréd réwiesnikéw, red. A. L. Brzeziniska, Poznar
199S; tegoz, Dziecko w Swiecie ludzi i przedmiotéw, red. A. L. Brzeziniska, G. Lutomski,
Poznan 1994; tegoz Dziecko w zabawie i Swiecie jezyka, red. A. 1. Brzezinska, Poznari 1995;
tegoz, Wybrane prace psychologiczne II. Dziecifistwo i dorastanie, Poznan 2002; tegoz,
Narzedzie i znak w rozwoju dziecka, Warszawa 2006.

62 U. Bronfenbrenner, The ecology of human development, Cambridge 1979.

63 J. Skibska, Mysl Lwa S. Wygotskiego we wspodlczesnej edukacji malego dziecka,
(w:] Edukacja jutra - od tradycji do nowoczesnosci. Aksjologia w edukacji jutra, red. K. Denek,
A. Kaminska, P. Ole$niewicz, Sosnowiec 2014, s. 307.
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rozmowg oraz zorganizowane aktywnosci po$wiecone alfabetyzacji®. Bronfen-
brenner z kolei skonceptualizowal podstawy ekologicznej teorii rozwoju, w ktd-
rej zaznaczyl role srodowiska rodzinnego i najblizszej spotecznosci, w ktorej wy-
chowywane jest dziecko.

2.5. Umiejetnosci przedczytelnicze dzieci w wieku 0-5 lat

Wspomniane wczeéniej umiejetnoéci przedczytelnicze (prereading skills,
w niektérych opracowaniach nazywane tez pre-literacy skills) stanowia elementy
kluczowe dla wczesnej alfabetyzacji, ktdre, inicjowane i prowadzone w regular-
nym trybie w zyciu dziecka, stajg sie zalazkiem wiedzy i umiejetnosci niezbed-
nych do nauki czytania i pisania. W toku wieloletnich badan ustalonych zosta-
lo sze$¢ kategorii tych kompetencji, ktére, nabywane w pierwszych latach zycia
dziecka, przyczyniaja si¢ do efektywnej nauki czytania i pisania oraz szeroko
rozumianego rozwoju jezykowego. Prezentowana dalej charakterystyka umie-
jetnosci przedczytelniczych zostala opracowana z inicjatywy dwoch instytucji
— amerykanskiego Narodowego Instytutu Zdrowia Dziecka i Rozwoju Czlowie-
ka (National Institute of Child Health and Human Development, NICHD) oraz
Stowarzyszenia Bibliotek Amerykanskich (American Library Association, ALA)
na potrzeby programu Every Child Ready to Read® @ your library®®:

1. Motywacja w odniesieniu do druku (Print Motivation) — dotyczy zaintere-
sowania i przyjemnoéci czerpanej z kontaktu z ksigzka. Modelowanie czy-
tania jako aktywno$ci gwarantujacej rozrywke zacheci dzieci do otwartosci
na nauke czytania i uczenia sie¢ bez zbednej frustracji. Jesli dzieci kojarza
czytanie z blisko$cia i mozliwosciami pozytywnej interakcji, a takze jesli
otoczone s3 ksiazkami, ktére pasuja do ich indywidualnych zaintereso-
wan, beda bardziej sklonne do pozytywnego nastawienia wzgledem nauki
czytania i pisania. Wspieraniu motywacji towarzyszy czytanie dialogowe,
co omoéwiono szerzej w punkcie 4. — umiejetnosciach narracyjnych.

2. Swiadomo$¢ fonologiczna (Phonological Awareness) — uswiadomienie so-
bie dzwigkdw skladajacych si¢ na stowa i swiadomos¢ mozliwosci podzia-
tu sléw na mniejsze czeéci — wyrazéw na sylaby, sylaby na poszczegdlne
dzwieki lub fonemy. Przygotowanie do czytania uwzglednia w tym zakre-
sie wykorzystanie np. rymowanek, zabaw w podzial na sylaby w formie
$piewania, klaskania i recytowania, dzigki czemu dzieci ucza si¢ slyszeé
i bawi¢ mniejszymi dzwiekami w stowach.

6+ L. S. Vygotsky, Mind in society. The development of higher psychological processes,
Cambridge 1978.

65 S. N. Ghoting, P. Martin-Diaz, Early literacy storytimes @ your library: partnering
with caregivers for success..., p. S.
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3. Stownictwo (Vocabulary) — zrozumienie réznorodnosci stéw poprzez roz-
mowe i czytanie dziecku, co pomaga nazwa¢ otaczajacy je $wiat i ulatwia
przejécie od rozpoznawania jezyka méwionego do identyfikacji stow dru-
kowanych, znajomo$¢ nazw rzeczy.

4. Umiejetnosci narracyjne (Narrative Skills) — opowiadanie historii na ba-
zie pewnej sekwencji wydarzen, takich jak nastepujace po sobie czynno-
éci dnia lub opowiadanie historii w konwencji bajki (od ,dawno, dawno
temu” do ,zyli dlugo i szczesliwie”), pomaga dzieciom zrozumieé sekwen-
cjonowanie i komunikowanie sie. Zdolno$¢ do opisywania rzeczy i wyda-
rzeni, do opowiadania historii. W rozwijaniu tych umiejetnosci pomaga
czytanie dialogowe: dzieci s3 zapraszane do udzialu w dialogu na temat
czytanej historii poprzez zadawanie pytan o wydarzenia majace miejsce
na kartach ksiazki, pytane sa tez o to, co wedlug nich wydarzy si¢ w opo-
wiadaniu. Dorosli moga réwniez inicjowa¢ dialog, zadajac dzieciom pyta-
nia w oparciu o ilustracje .

5. Swiadomo$¢ stowa drukowanego (Print Awareness) — uswiadomienie so-
bie zastosowan druku znajdujacego sie¢ w naszym otoczeniu i zrozumie-
nie, jak dziala jezyk drukowany, jest wazng czescia nauki czytania i pisania.
Przykladowo, dzieci staja si¢ swiadome faktu, ze w jezykach takich jak an-
gielskiipolski tekst drukowany jest czytany od lewej do prawej i od gérnej
czesci pierwszej strony az po ostatnia. Wychwytuja druk w otaczajacym
je srodowisku w postaci znakéw obecnych chociazby na etykietach, rozu-
miejac, ze kazda jednostka znaczeniowa sklada sie z symboli (liter) i jest
oddzielona spacja.

6. Znajomos¢ liter (Letter Knowledge) — rozwijanie $wiadomosci, ze poszcze-
gélne litery maja okreslone ksztalty, nazwy i dzwigki, pomaga dzieciom
przygotowac sie do czytania. Male dziecko, ktére jest ,wystawione” na
obecno$¢ liter, bedzie uczylo sie dzwieku zwiazanego z literami ®.

¢ Czytanie dialogowe — proces uczenia sie, jaki zachodzi poprzez dialog, to jed-
no z dzialan wykorzystywanych we wczesnej alfabetyzacji, ktéra zostalo udokumento-
wane w literaturze naukowej jako majace pozytywny wplyw na stownictwo dzieci oraz
inne umiejetnosci przedczytelnicze. Koncepcja opracowana zostala przez Grovera
J. Whitehursta; na gruncie polskim przyblizone m.in. przez Danute Swierczyrniska-
-Jelonek i Danute Walczewska-Klimczak. Zob. G. J. Whitehurst, Dialogic reading: An
effective way to read to preschoolers [on-line], Reading Rockets [dostep 8 lutego 2018].
Dostepny w World Wide Web: http: //www.readingrockets.org/article/dialogic-reading-
effective-way-read-preschoolers/; D. Swierczyniska-Jelonek, D. Walczewska-Klimczak,
Dziecko w dialogu z tekstem literackim, Warszawa 2018.

67 Report of the national reading panel: Teaching children to read [on-line]. National
Institute of Child Health and Human Development, 2006 [dostep 12 lutego 2018].
Dostepny w World Wide Web: https://www.nichd.nih.gov/publications/pubs/nrp/
smallbook/
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Od dziecka, ktére do$wiadcza wielu okazji sprzyjajacych ksztalceniu wyzej
wymienionych umiejetnosci, nie oczekuje si¢ nauczenia czytania jeszcze w wieku
przedszkolnym; chodzi raczej o zapewnienie optymalnych stymulantéw rozwoju
jezykowego, utatwiajacych przejscie w etap gotowosci szkolnej. Pozytywne prak-
tyki z zakresu wezesnej alfabetyzacji wplywaja tez na zdobycie innych kompeten-
cji, takich jak stuchanie innych, kontrolowanie swojego zachowania oraz akcep-
tacja zmian %,

Ze wzgledu na rolg, jaka pelnia posrednicy (rodzice, nauczyciele i biblio-
tekarze) w procesie nabywania umiejetnosci przedczytelniczych, opracowano
zestaw wskazéwek pomocnych w pracy z matym dzieckiem w wieku 0-5 lat. Dla
kazdego z kolejnych etapéw rozwoju przygotowano proste praktyczne podpo-
wiedzi odwolujace si¢ do szesciu omoéwionych wyzej kategorii kompetencji

(zob. tabela 1.).

Tabela 1. Sposoby ksztaltowania przedczytelniczych umiejetnosci dzieci

rzeczy

ilustracje i nazywanie
widocznych na nich
rzeczy,

i koloréw, ktére sg
dostepne dookola,

— powtarzanie tego, co
mowi dziecko, dodajac
wigcej szczegbdlow,

- wyjaénianie nieznanych
stow,

wwieku od 0 do § lat
Umiejetnosc¢ Wiek dziecka
przedczytelnicza 0-2lat 2-3 lata 4-5 lat
Stownictwo - rozmawianie podczas —rozmowa o tym, - przegladanie
czytania, co si¢ dzieje wokol, z dzieckiem stownika
wiedza o nazwach | -wskazywanie na — nazywanie przedmiotéw | ©Prazkowego,

—wspolne codzienne
czytanie ksiagzeczek
obrazkowych,

- nazywanie artykutéw
widocznych w sklepie,

Motywacja - rozwijanie poczucia — czeste wspdlne czytanie, | — pozwolenie dziecku
w odniesieniu przyjemnosci z faktu —korzystanie z ksigzek na wybor ksigzki do
do druku ws'pf’)lr.lego czytania z odginanymi klapkami czytania,

ksiazki, np. poprzez lub kartkami wycietymi | —udostepnienie
zainteresowanie przytulanie, wedlug formy dziecku ksiegozbioru
iradogé czerpana |~ rozpoczecie czytania (pop-up book — ksigzki- zgromadzonego
przez dziecko dziecku nawet w okresie | rozkladanki), w domu,
z kontaktu noworodkowym, —wskazywanie na obrazki | —zabawy kulinarne przy
zksigzka —wskazywanie na izachecanie dziecka do uzyciu przepisow,

ilustracje i omawianie opowiadania o nich,

ich podekscytowanym

tonem,

68 B. Diamant-Cohen, First day of class: The public library’s role in ‘school readiness’... ,

p-41.
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S7

Umiejetno$é Wiek dziecka

przedczytelnicza 0-2 lat 2-3 lata 4-5lat

Umiejetnosci - opowiadanie dziecku —uzywajac znanej dziecku | — czytanie historyjek

narracyjne o swoich codziennych ksiazki, pozwalanie na z fatwymi do
czynnosciach, wskazywanie obrazkéw | przewidzenia

zdolnoé¢ do — nazywanie rzeczy i opowiadanie o nich, powtarzajacymi sie

opisywania rzeczy (prawdziwych —zachecanie dziecka do motywami,

i wydarzen oraz przedmiotéw opowiadania wydarzen | —zachecanie dziecka do

do opowiadania
historii

i obrazkéw w ksigzkach),

- wielokrotne czytanie

z danego dnia,

—podczas czytania

rysowania obrazkéw
i opowiadania o nich,

ulubionych ksiazek, zadawanie pytan —wielokrotne czytanie
zaczynajacych sie ulubionych ksigzek,
od ,co” (np. co sie
wedlug ciebie teraz
wydarzy?),
Swiadomo$é - czytanie wierszykow —wymawianie stéw —wypowiadanie
fonologiczna dla dzieci z akcentem na | powoli, aby dziecko jakiego$ stowa powol,
rymujace sie stowa, moglo stysze¢ mniejsze a nastepnie szybko

zdolnos¢ do — $piewanie piosenek czgdci stow, i wiele razy,
styszenia i zabawy | zpowtarzajacymi sie — $piewanie piosenek - $piewanie piosenek
z d¢wiekami wyrazeniami, iwyklaskiwanie ryméw, | z powtarzajacymi sie
sktadajacymisi¢ | —wspdlna zabawa — czytanie ksigzek wyrazeniami,

na wyrazy rymowankami z rymujacymi sie —granie we ,\Wlaénie

i odgrywanie palcami zdaniami i pozwalanie widze” (Ispy...),

opowiadanych dziecku na odgadywanie | w odnajdywanie

historyjek, rymujacych sie stow, przedmiotéw
zaczynajacych sie
od tej samej gloski,
Swiadomosé - pozwalanie dziecku —podczas czytania - czytanie ksigzek
stowa na trzymanie ksigzki pozwolenie z ilustracjami
drukowanego i zabawe nig podczas na trzymanie biegnacymi z lewej
czytania, i przewracanie kartek do prawej strony karty,
dostrzeganie —wskazywanie sléw ksiazki, - czytanie napiséw na
druku dookota i obrazkéw w ksiazce, —wskazywanie na billboardach, czytanie
nas, znajomos¢ —zachecanie dziecka opakow.ania produktéw 'znaké'w drogowych
,obstugi” ksiazki do zabawy literami w sklepie, i etykiet,

z drewnianych klockéw, | —podczas czytania —wskazywanie stow
uzywanie palca do znajdujacych sie
przesuwania nim pod w ksigzkach podczas
stowami w ksiazce, odczytywania ich,

szczegolnie tych,
ktore si¢ powtarzaja,
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Tabela 1 (cd.)

Umiejetnosc¢ Wiek dziecka
przedczytelnicza 0-2 lat 2-3 lata 4-5 lat
Znajomos¢ liter | - $piewanie piosenek — $piewanie piosenek - robienie liter z plasteliny
alfabetycznych® alfabetycznych, _ sprawienie, aby dziecko
umiejetnos¢é — czytanie ksiazeczek — czytanie ksigzek ¢wiczylo pisanie
rozrézniania liter, | alfabetycznych™ alfabetycznych, swojego imienia
$wiadomo$¢ich | -umieszczanie i zabawa | —zachecanie dziecka do drukowanymi literami,
réznych ksztattdw | magnetycznymi literami | zabawy magnetycznymi |- pomaganie dziecku
i dzwigkow, jakie przyczepianymi lub klockowymi literami, | w pisaniu stow,
si¢ z nimi wigza np. do lodowki. - wykorzystanie ktore je interesuja
produktéw (np. ,auto’, ,dinozaur”).
spozywczych, np.
alfabetowego makaronu
i rozmawianie o literach,
ktore widaé.

* Celem piosenki alfabetycznej jest nauczenie dzieci alfabetu. Piosenki takie zazwyczaj za-
wierajg wszystkie litery alfabetu danego jezyka, recytowane w odpowiedniej kolejnosci.

** Ksigzka alfabetyczna (w szerszym znaczeniu elementarz) przeznaczona jest gléwnie
dla matych dzieci. Przedstawia litery alfabetu z przyporzadkowanymi stowami i / lub obrazami.
Niektore ksiazki alfabetyczne zawieraja wielkie i male litery, stowa kluczowe zaczynajace sie od
okreslonych liter lub ilustracje stéw kluczowych. Moga sklada¢ si¢ ze zdan, akapitéw lub catych
stron po$wieconych konkretnym literom.

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie H. McKend, Early literacy storytimes for preschoolers
in public libraries [on-line]. Library and Archives Canada Cataloguing in Publication, 2010 [do-
step 12 maja 2018]. Dostepny w World Wide Web: https://ptplc-cptbp.ca/wp-content/uplo-
ads/2015/12/early lit_storytimes final english with cip electronic_nov10.pdf/

Dzieki przelozeniu teoretycznych ram umiejetnosci przedczytelniczych na
praktyczne wskazowki, co zostalo zaprezentowane w tabeli 1., latwo mozna do-
strzec elementy wspolne dla wszystkich kategorii wiekowych. Najwazniejszymi
z nich s3: rozmawianie z dzieckiem o ilustracjach i przedmiotach w najblizszym
otoczeniu, nazywanie ich, jak réwniez korzystanie z ryméw i piosenek. Rownie
istotna, zwlaszcza w kontekscie wyrabiania w dziecku przyszlej motywacji do
czytania, jest zabawa z ksiazka, literaturg, wreszcie literkami i stowami, w celu wy-
wotlania pozytywnych skojarzen i trwalego powiazania czytania z przyjemnoscia.

W podsumowaniu catosci dotychczasowych rozwazan stwierdzi¢ mozna, ze
koncepcja wczesnej alfabetyzacji zmienila sposéb postrzegania procesu nabywa-
nia umiejetnosci czytania i pisania. Obecne w teoriach nauczania i uczenia sie
przekonanie o koniecznosci osiagniecia przez dziecko etapu ,gotowosci do nauki
czytania’, zalezne w duzej mierze od jego zdolnosci poznawczych, powoli ustepo-
walo na rzecz innych idei. Wedlug zalozen wczesnej alfabetyzacji kazde dzialanie
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zwiazane z pismem, ksiazka, literatura, prezentowane czlowiekowi w pierwszych
pieciu latach zycia, przyczynia si¢ do uzyskania pewnych umiejetnosci. Kompe-
tencje te, zgrupowane w szesciu kategoriach, nie sa specjalnie przyporzadkowane
do poszczegdlnych etapdéw rozwoju dziecka, co jest zabiegiem celowym. W ten
sposob odchodzi si¢ od wyznaczania sztywnych ram rozwoju poznawczego w al-
fabetyzacji, r6znego przeciez dla dzieci np. z dysfunkcjami.

Umiejetnos$ci charakterystyczne dla procesu wczesnej alfabetyzacji naby-
wane s3 w duzej mierze spontanicznie poprzez zabawe, za posrednictwem $ro-
dowiska rodzinnego i placéwek edukacyijnych (np. w przedszkolu i bibliotece).
Nakreslona mapa zwiazkéw emergent literacy z innymi dziedzinami nauk poka-
zuje, w jaki sposob ksztattowala sie ona jako cze$¢ teorii o alfabetyzacji, budujac
wlasny aparat pojeciowy i metodologiczny na bazie do$wiadczen m.in. socjo-
logii, psychologii, lingwistyki i pedagogiki. Jako koncept znany przez wiele lat,
gléwnie w anglojezycznej czeéci §wiata, wymagat doprecyzowania obszaru zain-
teresowan, zwlaszcza w stosunku do obecnej w polskiej literaturze przedmiotu
inicjacji czytelniczej, czego, miejmy nadzieje, udalo si¢ w tym rozdziale doko-
na¢. Udalo sie tez, pomimo kilku terminéw funkcjonujacych zamiennie w sferze
nauki za granica, przyja¢ jedna nazwe ich polskiego odpowiednika, a takze za-
proponowa¢ definicje najbardziej adekwatng do catosci problematyki obejmu-
jacej koncepcje wezesnej alfabetyzacji.

Opracowanie wykazu umiejetnosci przedczytelniczych, jakie uznano za fun-
damentalne dla koncepcji wczesnej alfabetyzacji, zbieglto sie z wprowadzaniem
idei w wigkszej skali do bibliotek publicznych na poczatku XX wieku w Stanach
Zjednoczonych, a nastepnie innych krajach anglosaskich. Duza role w tym pro-
cesie na terenie USA odegralo uruchomienie w 2004 r. wspomnianego progra-
mu Every Child Ready to Read® @ your library®, ktéry nastepnie stal si¢ impul-
sem do rozpoczecia podobnych prac w pozostalych panstwach, m.in. Kanadzie,
Australii i Wielkiej Brytanii. Wskazéwki czy zalecenia powstale w pierwszych la-
tach nowego wieku, zebrane w przystepnej formie sze$ciu kategorii umiejetnosci,
powinny poméc w wyznaczaniu ram obstugi bibliotecznej w zakresie pracy z uzyt-
kownikiem w wieku 0-5 lat i jego opiekunami. Sposoby ksztaltowania umiejet-
nosci przedczytelniczych wykorzystywane w bibliotekach publicznych zostana
blizej przedstawione w rozdziale nastepnym.
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BIBLIOTEKI PUBLICZNE DLA DZIECI
I ICH DZIALALNOSC NA RZECZ WCZESNE]
ALFABETYZAC]JI - INFRASTRUKTURA IDEALNA?

Biblioteki publiczne od dawna odgrywaja role w rozwoju alfabetyzacji
dziecka, zapewniajac dostep do odpowiednio przygotowanych zbioréw i ushug.
Z reguly jednak byly one dotad wykorzystywane w procesie inicjacji czytelni-
czej dzieci w wieku przedszkolnym. Tymczasem, zgodnie z koncepcja wprowa-
dzania dziecka w $wiat liter i ksigzek od urodzenia, zacheca si¢ bibliotekarzy
do oferowania réwniez tym najmlodszym uzytkownikom odpowiednio dopa-
sowanych rodzajéw aktywnosci. Na przyktad w Polsce realizowane sa uslugi
zewnetrzne w siedzibie zlobkéw, polegajace na glosnym czytaniu i zabawach
ruchowych, ale roénie systematycznie liczba placéwek realizujacych specjalne
programy dla dzieci w wieku 0-3 lat na terenie bibliotek'. Przynosza one ko-
rzy$¢ nie tylko dzieciom poprzez wczesne oswajanie ich z ksiazka, ale tez ich
rodzicom, ktérzy dzigki pomocy merytorycznej ze strony bibliotekarzy maja
okazje nauczy¢ si¢ sposobéw wspierania swojego dziecka w edukacji czytelni-
czej w warunkach domowych. Podkreéla sie warto$¢, jaka niosa ze soba spotka-
nia biblioteczne dla procesu socjalizacyjnego matego dziecka, zwlaszcza, gdy
nie jest ono objete opieka zlobka lub przedszkola. Mozliwo$¢ wypozyczania
ksigzek oraz z reguly duzy wybér materialéw dostepnych w ksiaznicy stanowi
alternatywe dla rodzicéw, ktérych domowa kolekeja jest nieodpowiednio wy-
posazona (zwlaszcza w literature dziecieca). W tym kontekscie istotna jest tez
opcja rekomendacji co do adekwatnych do wieku i zainteresowan dziecka lektu-
ry, ktora dostarczy¢ ma bibliotekarz. Podobne dzialania kierowane sg do pozo-
statych opiekunéw dzieci w wieku 0-5 lat, w tym innych cztonkéw rodziny oraz
nauczycieli.

W naszym kraju brakuje nie tylko badan i syntetyzujacych publikacji po-
$wieconych obstudze bibliotecznej dzieci w wieku 0-5 lat oraz ich opiekunow
w bibliotekach publicznych, ale takze prac na temat warunkéw, jakie powinna

! Whiosek taki mozna wysnu¢ na podstawie przegladu piémiennictwa fachowego
i publikowanych na ich kartach informacji o dziataniach w tym zakresie podejmowanych

przez biblioteki polskie.
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spelnia¢ biblioteka publiczna dla dzieci, aby méc ich przyjmowac i we wlasciwy
sposob realizowac zalozenia wezesnej alfabetyzacji. Rozdzial ten, opracowany na
podstawie krytycznej literatury przedmiotu, zwlaszcza zagranicznej (chociaz nie
brakuje tu ,,akcentéw” polskich), powinien uzupelni¢ te luke, oferujac propozy-
cje ,modelowe”, ,idealne”, ku ktérym warto podazac.

Aby kompleksowo przedstawic¢ te problematyke, nalezy wyjs¢ od zagadnien
zwigzanych z infrastruktury biblioteczna, poniewaz wlasnie ona, dostosowana
odpowiednio do potrzeb maluchéw w wieku 0-5 lat oraz ich rodzicéw i opieku-
néw, stanowi pierwszy warunek, niezbedny do wprowadzenia ich do biblioteki
publicznej i zatrzymania ich w jej murach.

Infrastrukture biblioteki tworza zaréwno zbiory gromadzone i selekcjono-
wane z my$la o swoich uzytkownikach, jak i sprzety oraz urzadzenia umozliwia-
jace wygodne i efektywne korzystanie z materiatéw bibliotecznych. Nie bez zna-
czenia s3 rOwniez sposoby aranzacji wnetrza i wszystkie sprawy z tym zwiazane.
W niniejszym rozdziale przedstawione zostaly te wlasnie zagadnienia, rozpatry-
wane pod katem dostosowania ich do potrzeb omawianej kategorii uzytkowni-
kéw/ czytelnikow.

3.1. Zbiory biblioteczne

Zbiory biblioteczne w placéwkach dla dzieci gromadzi sie dla ogoélu czy-
telnikéw w wieku dzieciecym, jednakze w przypadku omawianej grupy wieko-
wej (0-S lat) odbiegaja one od konwencjonalnych materiatéw bibliotecznych, sa
zrdznicowane i specyficzne, co podyktowane jest dynamicznymi zmianami za-
chodzacymi w pierwszych kilku latach rozwoju dziecka i koniecznoécia dostoso-
wania materialéw do jego mozliwosci poznawczych.

Aby sharmonizowaé swoje zbiory z potrzebami malych uzytkownikéw, biblio-
tekarze $ledza (lub powinni $ledzi¢) rynek wydawniczy, $cilej, oferty kierowane
do rodzicéw niemowlat, matych dzieci, dziewczynek i chlopcéw, a takze dzie-
ci uczacych sie drugiego jezyka. Na te ostatnig grupe zwraca si¢ uwage gléwnie
w bibliotekach krajéw o wysokim poziomie imigracji, ale proby podobnych dzia-
tant powoli mozna obserwowa¢ réwniez w Polsce. Wprowadza sie tez materiaty
dla dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (np. dla dzieci z réznymi ro-
dzajami niepelnosprawnosci) i ich rodzicéw.

Ksiazki, stanowiace naturalny, ale nie jedyny element kolekcji wykorzy-
stywanej w celu wczesnej alfabetyzacji, wspolistnie¢ powinny w oddziale dla
najmlodszych razem z zabawkami, grami oraz materiatami dydaktyczno-edu-
kacyjnymi. Zbiory, poszerzone o obiekty stosowne dla niemowlat, majq zawie-
ra¢ materialy w réznych postaciach, w celu zachecenia do zabawy, kreatywnosci
i rozwoju sensomotorycznego. Warto pamieta¢ o tym, ze IFLA zaleca uzupelni¢
ksigzki o inne drukowane materialy, takie jak czasopisma, komiksy, broszury, ale
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i 0 dokumenty audiowizualne (muzyka, filmy), zabawki, gry edukacyjne, a nawet
komputery z dobranym do wieku oprogramowaniem*.

Wprawdzie metody uzupelniania zbioréw zaleza w wielu sieciach bibliotek
publicznych na $wiecie od biblioteki gléwnej i jej polityki gromadzenia, niemniej
jednak bibliotekarz bezposrednio pracujacy z rodzinami ma najwigksza wiedze
w odniesieniu do potrzeb tej grupy uzytkownikéw i — po jego sygnalizacjach - za
pomoca odpowiednich srodkéw, placéwka bedzie mogta je realizowaé. Z tego tez
powodu kluczowym aspektem projektowania kolekeji dla dzieci w wieku 0-S lat
jest uzmystowienie personelowi odpowiedzialnemu za zakupy celowosci wlacze-
nia do zbioré6w dokumentéw innych niz ksiazka.

W bibliotece obstugujacej dzieci najmlodsze wigksza czes¢ zbiordéw stano-
wig ksiazki, dostarczone jednakze dzieciom w réznych formatach — drukowane,
obrazkowe, audialne, dotykowe i elektroniczne. Ogélnych wskazéwek odnosnie
do wyboru ksiazek dostarczaja Wytyczne dotyczqce ustug w bibliotekach dla dzieci®,
definiujace cechy, jakimi materialy powinny si¢ wyrézniaé: wysoka jako$¢, dosto-
sowanie do wieku, aktualno$¢, zawarcie w nich przegladu réznych wartoéci i opi-
nii oraz odwotania do kultury lokalnej spolecznosci.

Idealna kolekeja biblioteczna dla dzieci w wieku 0-5 lat sktada si¢ w prze-
wazajacej mierze z bogato ilustrowanych ksigzek obrazkowych. Ich funkcja jest
przedstawianie §wiata rzeczywistego i wspieranie rozwoju jezykowego dziecka
oraz powiekszania zasobu slownictwa, co odbywa sie dzieki pomocy opieku-
na/posrednika czytajacego (opowiadajacego) i powtarzajacego stowa zwigzane
z ilustracja. Dzieci juz we wczesnych fazach przyswajania jezyka potrafig taczy¢
dzwigk z odpowiednia ilustracja; najchetniej wykorzystywanymi w tym celu
obrazami s3 wizerunki zwierzat i przyporzadkowane im odpowiednie odglosy.
Wedlug Grzegorza Leszczynskiego ,ksigzka obrazkowa jest okreslana jako nie-
zbedne medium w ksztaltowaniu wrazliwoéci, samodzielnosci tworczej i dobrych
relacji z osoba czytajaca. Wspolne ogladanie i czytanie ksiazki obrazkowej wzmac-
nia wiezi rodzinne, daje poczucie bezpieczenistwa, staje si¢ ulubionym dziecie-
cym rytualem”*.

Ze wzgledu na grupe dzieci najmlodszych, a zwlaszcza w pierwszym roku
zycia, zaleca si¢ zapewnienie ksigzek z twardymi kartami, odpornych na aktywna
zabawe, wyprodukowanych z materialéw bezpiecznych dla maluchéw, a jedno-
cze$nie nieduzych i wygodnych dla dzieciecych rak, np. harmonijkowych ksia-
zeczek nominacyjnych. Bardzo przydatne sa rowniez tzw. ksigzeczki kapielowe,

2 Guidelines for library services to babies and toddlers, Hague 2007.

3 Dzieci, mlodziez — Internet — biblioteka. Wytyczne IFLA Sekcji Bibliotek dla Dzieci
i Miodziezy, red. G. Lewandowicz-Nosal, E. B. Zybert, Warszawa 2009.

4+ A. Solska, Czy warto czytaé dzieciom ksigzki obrazkowe? [on-line]. CzasDzieci.pl
[dostep 10 wrzesnia 2017]. Dostepny w World Wide Web: http:// czasdzieci.pl/ksiazki/
artykuly,art,id,1871c81.html/
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ksigzki-zabawki, itp., o ktorych szczegdly — w nastepnej czedci rozwazan. Pozo-
state ksiazki, poczatkowo wylacznie z obrazkami, pézniej z krétkim tekstem, ce-
chuje wiekszy format i wzgledna proporcja miedzy ilustracjami a tekstem. Ilu-
stracje powinny przedstawiaé obiekty, ktore niemowleta i nieco starsze dzieci
moga znac¢ z wlasnego otoczenia — zwierzeta, ubrania, pory posilkow, a takze
to, co widza w codziennych sytuacjach. Warto tez wlacza¢ do kolekcji ksiazecz-
ki propagujace aktywnga obecno$¢ ojcéw na réwni z matka. Wazne jest réwniez,
aby pamieta¢, ze dzieci pottoraroczne sa juz intelektualnie gotowe na teksty za-
wierajace dluzszy watek, a nie tylko pojedyncze stowa, nadal lubig rymowanki
i powtarzanie®.

Bez watpienia niezwykle istotng czes¢ kolekcji dla maluchéw stanowia jed-
nak ksiagzki obrazkowe. Nie bez powodu w ostatnich kilkunastu latach ten rodzaj
ksiazki w catej Europie przezywa renesans, co przejawia si¢ m.in. ozywiong dys-
kusja na temat jej formy i zasad estetycznego projektowania wéréd akademikéw
(literaturoznawcéw, pedagogéw i psychologéw, historykéw sztuki), wydawcéw,
ilustratorow, ksiegarzy oraz bibliotekarzy®.

Do obszaru rozwazan rozpatrujacych ksiazke obrazkowa jako integralna
cze$¢ wezesnej alfabetyzacji, dolaczylo pojecie early-concept book, odnoszace sie
do ksiazki nienarracyjnej, przedstawiajacej przedmioty, proste czynnosci i inne
odwzorowujace otaczajaca dziecko rzeczywisto$¢ obiekty’. Publikacje te sa
czesto zalecane jako pierwsze ksiazki dla dziecka juz w pierwszym roku zycia.
W 2011 r. Sekcja Bibliotek dla Dzieci i Mlodziezy IFLA zainicjowala program
The World Through Picture Books (Swiat poprzez ksigzki obrazkowe), ktérego
efektem byla opublikowana kilka lat pézniej ksiega zawierajaca przyklady ksia-
zek z 52 krajow (w kilku przypadkach regionéw kraju) wybrane na podstawie

S Zob. m.in. K. Kuszak, Powazna rola niepowaznych rymowanek. Zabawa (gra)
stowna w literaturze dla dzieci — jej wartos¢ edukacyjna, Studia Edukacyjne 2016, nr 40,
s. 89-112.

¢ Emergent literacy. Children’s books from 0 to 3, ed. B. Kimmerling-Meibauer,
Amsterdam/Philadelphia 2011; B. Kimmerling-Meibauer, ]. Meibauer, Toward a cognitive
theory of picturebooks, International Research in Children’s Literature 2013, vol. 6, issue 2,
pp- 143-160; M. Cackowska, A. Wincencjusz-Patyna, Polska szkola ksigzki obrazkowej,
Gdansk 2017; J. S. Ludwiczak, O ksigzce obrazkowej w kontekscie pedagogicznym, Kultu-
ra i Wychowanie 2014, nr 7, s. 134-140; S. Beckett, Crossover picturebooks. A genre of all
ages, London 2012.

7 M. Cackowska, Emergent literacy, visual literacy i czytanie dialogowe. Potencjat edu-
kacyjny i emancypacyjny ksigzki obrazkowej w Srodowisku rodzinnym i przedszkolnym, Pro-
blemy Weczesnej Edukacji 2016, nr 2, s. 103; What's in the picture? Responding to illustra-
tions in picture books, ed. J. Evans, London 1998; B. Kimmerling-Meibauer, ]. Meibauer,
Early-concept books. Acquiring nominal and verbal concepts, [in:] Emergent literacy.
Children’s books from 0 to 3, ed. B. Kiimmerling-Meibauer, Amsterdam/Philadelphia
2011, pp. 91-114; tychze, Toward a cognitive theory of picturebooks...., p. 150.
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gloséw bibliotekarzy®. Wérdd 10 polskich egzemplarzy znalazly sie: Auto Jana
Bajtlika (Dwie Siostry 2013), Cztery zwykte miski Iwony Chmielewskiej (For-
mat 2013), Kocur mruzy slepia zlote Marii Ekier (Hokus Pokus 2008), Alfabet
Marty Ignerskiej (Znak 2011), Miasteczko Mamoko Aleksandry i Daniela Mizie-
linskich (Dwie Siostry 2010), Kto ty jestes? Joanny Olech (Wytwdrnia 2013),
Czarostatki i Parodzieje Pawta Pawlaka (Tatarak 2012), O malarzu rudym jak
cegla Janusza Stannego (Wytwérnia 2013), Psie zycie Jézefa Wilkonia (Hokus
Pocus 2011), a takze Pierwsze Aleksandry Woldanskiej-Plocinskiej (Czerwony
Konik 2010).

Propaguje si¢ tez wprowadzanie do zbioréw wigkszej liczby ksiazek obraz-
kowych bez tekstu, tzw. milczacych ksiazek (silent books, funkcjonuje réwniez
okreslenie wordless books — beztekstowe). Chociaz niektérzy badacze przekonu-
ja, iz ,tekst bez obrazu badz obraz bez tekstu przestaje by¢ czytelny jako calos¢”?,
w przypadku tych publikacji brak jakiegokolwiek tekstu jest szansa na jeszcze in-
tensywniejsze rozwijanie wyobrazni poprzez dopowiadanie historii do ilustracji
umieszczonych w ksigzce. Perry Nodelman zauwazyl, iz ,poszukiwanie historii
w cyklu ilustracji tylko poprzez odbiér obrazéw mozna poréwna¢ do ukladania
puzzli”'®, co oznacza, ze ,czytanie” ksigzek bez tekstu moze by¢ sporym wyzwa-
niem, ale jednoczesnie finalnie dostarcza podobnej do tej, jaka odczuwamy przy-
jemnosci, kiedy uda nam sie dokonczy¢ ukladanke.

W przypadku milczacych ksigzek sposéb interakcji miedzy nimi a czytelni-
kiem moze dodatkowo wykraczaé poza tradycyjnie pojmowane linearne czyta-
nie, czyli podazanie zgodnie z wydarzeniami zawartymi w tekscie. Przykladem
jest ksiazka Bernardo Carvalho pt. Follow the firefly / Run rabbit run, w ktorej
mamy do czynienia z dwoma tytulowymi okladkami i dwoma mozliwosciami
odczytania historii przekazywanej przez te same ilustracje.

Potencjal publikacji obrazkowych bez tekstu dla dzieci dostrzegla wloska
sekcja Migdzynarodowej Izby ds. Ksiazek dla Mlodych (dalej IBBY) inicjujac
w 2012 r. projekt polegajacy na organizacji biblioteki na wyspie Lampedusa (po-
tudniowe Wtochy) dla mieszkaicow i imigrantéw uciekajacych z poludniowej
Afryki, a wérdd nich takze wielu dzieci. Kolejnym etapem byto stworzenie ko-
lekcji 111 milczacych ksiazek, zebranych z 23 krajéw dzieki narodowym sekcjom
IBBY, aby mogly one stuzy¢ dzieciom niezaleznie od kraju pochodzenia i jezy-
ka, jakim si¢ postuguja. Wsréd wybranych publikacji odnalez¢é mozna najpiek-
niejsze przyklady $wiatowej literatury dzieciecej, wydane w drugiej polowie
XX i pierwszych latach XXI wieku, m.in. Wonder Bear (Tao Nyen, Templar pu-
blishing, 2008), Bramenjam (Natascha Stenvert, The House of Books, 2010),

8 The world through picture books, eds. A. Everall, V. Quiniones, Hague 2015.

o A. Solska, Czy warto czytac dzieciom ksigzki obrazkowe? ...

10 P. Nodelman, Words about pictures: The narrative art of children’s picture books,
Athens, London 1988, p. 187.
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Pé Djupet (Jenny Karlsson, Kabusa Bocker, 2008), En el silencio del basque (Cristina
Pérez Navarro, A buen paso, 2010), Johnny's bad day (Edward Ardizzone, Jane
Nissen Books, 1970).

Kolekeje ksiazek obrazkowych w ich najrozmaitszych odmianach powinny
uzupelnia¢ muzyczne (song picture books) — z wbudowanym mechanizmem au-
dialnym, pozwalajagcym na odtwarzanie fatwych do zapamigtania melodii i pio-
senek, np. alfabetowych. Taka forme uznaje si¢ za idealna pod katem wspiera-
nia rozwoju dziecka na polu sztuki, muzyki, literatury i jezyka, poprzez obecnos¢
rymowanek, powiekszanie zasobu stownictwa, promocje krytycznego myslenia
i kreowanie dogodnych do zabaw jezykowych sytuacji'’.

W bibliotekach dziecigcych na terenie Europy, w Polsce w mniejszym stop-
niu, ktadzie sie duzy nacisk na wspieranie procesu asymilacji rodzin imigranckich
poprzez zapewnienie im dostepu do materialéw dwujezycznych. Odpowiednio
wyselekcjonowane publikacje maja poméc dzieciom w nauce nowego, drugie-
go jezyka, ale tez w niektdérych przypadkach samym rodzicom, co rekomenduja
specjalisci w ramach wlaczania imigrantéw w zycie spolecznosci'?. Bibliotekarze
wychodza z zalozenia, ze opiekunowie pochodzacy z innego kraju, niezaleznie
od powoddw, dla jakich znalezli si¢ w nowym $rodowisku, szybciej odnajda si¢
w bibliotece i jej ustugach edukacyjnych, jesli zagwarantuje si¢ im materialy przy-
blizajace historie, kulture, dziedzictwo narodowe ich wlasnego kraju. Ponadto
w ten sposob ulatwia si¢ edukacje czytelnicza w multikulturowych spoteczno-
$ciach, jest to widoczne szczeg6lnie w rodzinach, w ktérych rodzice nie moéwia
w ogole w jezyku kraju goszczacego lub méwia stabo. Umozliwia si¢ im woéwczas
aktywna partycypacje w programach bibliotecznych, jak réwniez czytanie dziec-
ku w domu, pomimo braku znajomosci jezyka. Najbardziej réznorodna oferte
wydawnicza takich ksigzek mozna znalez¢ w panistwach mocno zréznicowanych
etnicznie, np. w Wielkiej Brytanii, Austrii i Szwecji, gdzie w ksiegarniach i biblio-
tekach dostepne sa publikacje w jezykach: arabskim, bengali, chiniskim, gujarati,
polskim, urdu, wietnamskim i innych, chociaz w ostatnich latach pod dyskusje
poddaje sie zbyt niskie naklady, a takze nieréwna dla poszczegélnych grup etnicz-
nych reprezentacje ksigzek dwujezycznych 2.

11 M. R. Jalongo, M. J. Sobolak, Supporting young children’s vocabulary growth: The
challenges, the benefits, and evidence-based strategies, Early Childhood Education Journal
2011, vol. 38, no. 6, pp. 421-429.

12 L. Krolak, The role of libraries in the creation of literate environments [on-line].
Paper commissioned for the EFA Global Monitoring Report 2006, Literacy for Life
[dostep 9 lutego 2018]. Dostepny w World Wide Web: https://www.ifla.org/files/
assets/literacy-and-reading/publications/role-of-libraries-in-creation-of-literate-
environments.pdf/

13 A. Lazim, Reading our world: Multicultural books [on-line]. Booktrust [dostep
10 wrzesnia 2017]. Dostepny w World Wide Web: http: //www.booktrust.org.uk/books/
children/books-from-around-the-world/multicultural-books/
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Jednym z tematéw zajmujacych badaczy i edukatoréw wezesnej alfabetyzacji
jest kwestia genderyzacji w czytelnictwie, czyli zdefiniowania czynnikéw, ktére
przyczyniaja si¢ do nizszych wskaznikéw czytelnictwa u chtopcéw. Przyjeto sie
uwazaé (zreszta nie bez powoddéw), ze dziewczynki chetniej siegaja po ksiazke
i czynia tak wlasciwie przez cale Zycie, natomiast wielu chtopcéw, po poczatko-
wym okresie zainteresowania literatura, w wieku nastoletnim przerzuca swoje za-
interesowania na inne rozrywki (np. multimedialne), tracac tym samym ochote
na lekture. Za odpowiedzialne tego stanu rzeczy uznaje sie brak pozytywnego
czytelniczego wzorca meskiego w domu i otoczeniu, wplyw grupy réwieséniczej,
a takze brak lub niski poziom kultury czytelniczej w rodzinie . Niemniej jed-
nak bibliotekarze pracujacy z dzie¢mi w pierwszych kilku latach zycia, $wiadomi
efektow, jakie wywiera na dziecko wczesna alfabetyzacja, przekonuja chlopcow
do czytania, proponujac ksiazki dostosowane do ich gustow. Stad w kolekgji dla
dzieci najmtodszych obecno$¢ literatury m.in. na temat piratéw, zamkow, ryce-
rzy, pojazdéw, dinozaurdw, a takze opowiadan o chlopcach iich ojcach.

Jesli w spolecznosci biblioteki pojawiaja si¢ informacje o rodzinach z dziec-
kiem niepelnosprawnym, warto przemysle¢ uzupelnienie kolekeji o specjal-
ne ksiazki i materialy dostosowane do ich mozliwoéci poznawczych. Zawartos¢
zbioréw bibliotek dziecigcych pod katem oferowanych ksiazek i pomocy edu-
kacyjnych dla dzieci o réznych stopniach niepelnosprawnosci nie zostala jesz-
cze dostatecznie omowiona w literaturze, tym bardziej, jesli mamy na mysli gru-
pe wiekowa 0-5 lat. Biblioteki polskie z reguly udostepniaja materiaty dzieciom
z réznymi schorzeniami i ograniczeniem sprawnosci ruchowej, z dowozem ksig-
zek do ich doméw, ewentualnie beletrystyke wydang brajlem’; znane s tez
przyklady wspélpracy ze szkotami i osrodkami edukaciji specjalnej (np. O$rodek
Czytelnictwa Chorych i Niepelnosprawnych przy Wojewddzkiej i Miejskiej Bi-
bliotece Publicznej w Gdansku, Wojewoddzka Biblioteka Publiczna w Krakowie,
Miejska Biblioteka Publiczna. Filia 13 w Kielcach)'¢, niewiele natomiast mozna

4 7. Zasacka, Czytelnictwo dzieci i mtodziezy, Warszawa 2014, s. 82-83.

15 Biblioteka dla niepetnosprawnych [on-line]. Miejska Biblioteka Publiczna im.
A. Prochnika w Piotrkowie Trybunalskim [dostep 10 wrzeénia 2017]. Dostepny w World
Wide Web: http: //www.biblioteka.piotrkow.pl/oferta/biblioteka-dla-niepelnosprawnych/

16 Osrodek Czytelnictwa Chorych i Niepetnosprawnych (ul. Czerwony Dwér 21)
[on-line]. Wojewddzka i Miejska Biblioteka Publiczna w Gdarisku [dostep 10 wrze-
énia 2017]. Dostepny w World Wide Web: http://www.wbpg.org.pl/osrodek czytel-
nictwa_chorych i niepelnosprawnych/; D. Gorska, Biblioteka miejscem przyjaznym dla
0s6b niepelnosprawnych, FIDES — Biuletyn Bibliotek Koscielnych 2003, nr 1-2, s. 120-121;
K. Iwanska, O wspélpracy Miejskiej Biblioteki Publicznej Filii nr 13 w Kielcach z Zespolem
Szkét Ogéinoksztatcgcych Specjalnych nr 17 w ksztattowaniu kultury czytelniczej dzieci nie-
petnosprawnych [on-line]. iNFOTEZY 2013, t. 3, nr 1 [dostep 10 wrzeénia 2018]. Dostep-
ny w World Wide Web: http://www.ujk.edu.pl/infotezy/ojs/index.php/infotezy/artic-
le/view/56/182/
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odnalez¢ informacji na temat zbioréw po$wieconych wczesnej alfabetyzacji dzie-
ci najmiodszych. Tymczasem eksperci przekonujg, ze dzieki odpowiednim mate-
rialom mozna bardziej aktywnie wlaczaé rodziny z dzie¢mi niepelnosprawnymi
w zycie biblioteki'’.

Na terenie Wielkiej Brytanii dystrybuuje sie pakiet materialéw dla niemow-
lat i dzieci niewidomych i niedowidzacych — Booktouch — realizowany w ramach
programu Bookstart we wspolpracy z Krélewskim Narodowym Instytutem
Os6b Niewidomych (Royal National Institute of Blind People) oraz ClearVision
— biblioteka $wiadczacy ustugi wypozyczania ksigzek droga pocztowa '*. Pomy-
stodawcy wychodza z zatozenia, ze kazde dziecko, w tym niepelnosprawne wzro-
kowo, potrzebuje pomocy w uczeniu sig, jak korzysta¢ z ksiazki, przewracac stro-
ny, a w efekcie Iaczy¢ znaki zapisane na kartach z jezykiem, co w przyszlo$ci moze
sie przelozy¢ na sprawniejsze odczytywanie tekstu, map i wykreséw przez dotyk.
W pakiecie, poza ksiazkami dotykowymi, znajduje si¢ tez broszura z pomocnymi
wskazéwkami na temat wspdlnego czytania; obok uniwersalnych, dotyczacych
np. radosci, jakiej doswiadcza si¢ podczas czytania z dzieckiem, zamieszczono
kilka porad o ksiazkach dla dzieci niewidomych i stabo widzacych - jakie wybie-
raé, jaki rodzaj tekstu bedzie najtatwiejszy do czytania itp.

Podobny pakiet — Bookshine — Bookstart przygotowal dla gluchych dzieci
iich rodzicow; ksiazki i towarzyszace materialy dobrano dzieki pomocy Narodo-
wego Stowarzyszenia Gluchych Dzieci (National Deaf Children’s Society) oraz ro-
dzicéw. W sklad pakietu wchodzi ksiazka dotykowa i poradnik na temat podstaw
Brytyjskiego Jezyka Migowego (British Sign Language), dotaczono tez wizerunek
dziecka z aparatem sluchowym, poniewaz w ten sposéb maly czytelnik moze si¢
identyfikowacé z zawartoscia ksiazki.

Ksiazki-zabawki, o ktorych zreszta juz wspomniano wczeéniej, kierowane sa
z reguly do dzieci do szdstego roku zycia. Najcze$ciej maja typowa dla ksiazki
forme kodeksu, ktéry moze wystepowacé w réznym ksztalcie: przedmiotéw lub
zwierzat, z dodatkiem ruchomych, dZzwigkowych, mechanicznych i elektronicz-
nych elementéw . Niekiedy cechuje je interaktywnos$¢ poprzez umozliwienie

17 T. Prendergast, Seeking early literacy for all: An investigation of children’s librarians
and parents of young children with disabilities’ experiences at the public library, Library
Trends 2016, vol. 65, no. 1, pp. 65-91.

18 ClearVision — dzialajaca na terenie Wielkiej Brytanii biblioteka $wiadczaca ustu-
gi narzecz dzieci niewidomych i niedowidzacych. Posiada ponad 13 tys. ksigzek w brajlu
albo z alfabetem Moona, wysylanych do zainteresowanych za posrednictwem poczty.
Obecnie obsluguje ponad 800 rodzin, szkol, bibliotek i osrodkéw dla niepelnospraw-
nych wzrokowo 0s6b. Zob. ClearVision [on-line] [dostep 10 wrzesnia 2017]. Dostepny
w World Wide Web: http: //www.clearvisionproject.org/

19 Szczegdlowe oméwienie zagadnienia mozna znalez¢ m.in. w publikacjach: A. Mi-
zera, Ksigzka-zabawka jako nowe zjawisko na rynku ksiggarskim, Bytomskie Zeszyty Peda-
gogiczne 2003, nr 7, s. 92-95; M. Zajac, Ksigzki zabawki: dluga historia i dzieti dzisiejszy,
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kolorowania obrazkéw, dodanie naklejek itp. Wystepuje w kilku odmianach, kto-
rych podstawg jest forma publikacji:

— ksiazka-harmonijka — nazywana czesto ksigzka pierwsza ze wzgledu na
przeznaczenie dla dzieci najmlodszych,

— ksiazki z wykrojnika — zamiast typowego ksztaltu prostokata przybieraja
ksztalt jakiegos przedmiotu, zabawki lub zwierzecia,

— ksiazki z ruchomymi lub przestrzennymi obrazkami — wysuwanymi np.
po pociagnieciu za uchwyt, wéréd nich najbardziej efektowne sa ksiazki
typu pop-up, w ktérych po otwarciu papierowa ilustracja przestrzenna
wychodzi daleko poza blok ksiazki; w Polsce znane tez pod nazwg ksigzek
rozkladanek?,

- do niektoérych publikacji dolaczane s3 elementy majace w zamysle pobu-
dza¢ sensorycznie wyobraznie i zmysly dziecka — korzysta si¢ z réznych
materialéw (np. silikonowych fredzli imitujacych makaron spaghetti), fak-
tur (szorstkich, matowych, wklestych),

— ksiazki wyprodukowane na innym niz papier materiale — piankowe i pla-
stikowe ksiazeczki do kapieli, materialowe i pluszowe sluza réwniez jako
poduszka.

W ksiazeczkach dla dzieci chetnie stosuje sie efekty dzwiekowe oraz swietl-
ne, najczesciej sa to odglosy zwierzat lub pojazdéw. Bywaja tez pozycje z wbu-
dowanym nagraniem mozliwym do odstuchania po naci$nieciu przycisku, z za-
montowanym elektronicznym instrumentem klawiszowym, jeszcze w innych
umieszcza si¢ dodatkowo puzzle, gry planszowe oraz figurki postaci, pojazdy, ele-
menty magnetyczne, materialy do rysowania itd. Wielka réznorodnos$¢ dostep-
nych na rynku ksigzek-zabawek bywa jednak problematyczna dla bibliotekarza
w procesie tworzenia kolekgji, tym bardziej, ze w przypadku odbiorcy najmlod-
szego musza by¢ przestrzegane wszelkie normy bezpieczenstwa.

Chociaz obecnos$¢ komikséw w zbiorach bibliotek publicznych nie jest po-
wszechna (nawet w bibliotekach w Stanach Zjednoczonych, kraju uwazanym za
kolebke tego gatunku literackiego), i wciaz obserwowaé mozna dyskusje na te-
mat celowosci ich gromadzenia, to wiele placéwek na catym $wiecie uwzgled-
nia komiksy w planowaniu swoich kolekeji. Trzeba zaznaczy¢, ze pod koniec
XX wieku (1998) tylko Y3 brytyjskich bibliotek dla dzieci posiadata w zbiorach

Poradnik Bibliotekarza 2008, dodatek do nr. 3, s. 1-4; A. Maron, Ksigzka-zabawka na
polskim rynku wydawniczo-ksiegarskim w PRL-u, [w:] Literatura dla dzieci i mlodziezy,
red. K. Heska-Kwaséniewicz, K. Tatué, Katowice 2014, t. 4, s. 295-309; E. Dabrowska,
Wspdlczesna ksigzka-zabawka w Bibliotece Jagielloriskiej, Bibliotheca Nostra: Slaski Kwar-
talnik Naukowy 2016, nr 1, s. 163-168.

20 Ksigzkom rozktadankom artykul pos$wiecila Anna Soltysiewicz. Zob. A. Sol-
tysiewicz, Ksigzki rozkladanki w ofercie polskich wydawcow, Bibliotheca Nostra: Slaski
Kwartalnik Naukowy 2016, nr 3, s. 24-39.
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komiksy?!, z kolei w krajach skandynawskich wydziela si¢ w strukturze niekto-
rych bibliotek publicznych specjalne kolekcje komiksowe (funkcjonujace pod
nazwa Serieteket) 2.

W Polsce decyzja o wlaczeniu tych publikacji do zasobéw bibliotecznych
zalezy glownie od lokalnej polityki gromadzenia zbioréw, utrudnieniem jest
dodatkowo skromna oferta edukacyjna kierowana do bibliotekarzy, wspieraja-
ca ich w odpowiednim doborze i selekgji tytutéw dostepnych na polskim ryn-
ku. Mimo to, w ostatnich kilku latach mozna bylo zauwazy¢ starania niektérych
bibliotek publicznych w zakresie tworzenia kolekcji komiksowych i promowa-
nia tego gatunku (np. Biblioteka ,Komiksowo” w Warszawie, Biblioteka z Pasja
w Gdyni oraz Arteteka w Krakowie). Coraz wiecej tez pojawia si¢ komikséw
przeznaczonych dla tzw. wezesnych czytelnikéw (uczacych sie czyta¢), a nawet
kierowanych do dzieci jeszcze nie czytajacych samodzielnie (np. do przedszko-
lakéw). Nowoscia w Polsce s3 komiksy tworzone specjalnie z my$la o czytelniku
najmiodszym, charakteryzujace si¢ sposobem wykonania (m.in. grube, kartono-
we kartki o lekko zaokraglonych krawedziach). Dostosowane s3 takze do mozli-
wosci percepcyjnych i intelektualnych mlodszego, nie czytajacego jeszcze uzyt-
kownika, dzigki uzyciu pewnych zabiegéw — np. wlaczeniu duzej liczby wyrazow
dzwigkonasladowczych, ktére mozna wykorzysta¢ w zabawach logopedycznych,
podobnie wpadajacych w ucho wyliczanek-rymowanek. W niektérych propozy-
cjach wydawniczych pojawiaja sie tez dodatkowi bohaterowie w tle ilustracji,
ktorych poszukiwanie moze stanowi¢ dodatkowg atrakcje dla malucha. Najbar-
dziej znane w tej grupie sa tytuly: Pani Detektyw Sowa i Mis Pan Lasuch Adama
Swieckiego, Maly, Duzy i czary Agaty Matras, seria o Smoczku Loczku Macieja
Jasiniskiego .

Audiobooki obecnie stanowia sporg czes$¢ bibliotecznych zbioréw, poniewaz
sa ciekawym sposobem na kontakt z literaturg, zwlaszcza w sytuacjach wyklucza-
jacych tradycyjne czytanie (podréz samochodem, stuchanie przez dziecko jesz-
cze nieczytajace lub niewidome). Wsréd edukatoréw panuje przekonanie o ich

21 R. Lonsdale, Collection development and reading, [in:] A place for children:
Public libraries as a major force in children’s reading, eds. ]. Elkin, M. Kinnel, London
2000, p. SS.

2 W Szwecji Serieteket znajduje si¢ m.in. w najwiekszej ksiaznicy publicznej
w Sztokholmie — Kulturhuset, w Norwegii za$ kolekcja zajmuje cale pietro w jednej
z filii biblioteki publicznej Deichmanske w Oslo. Zob. Serieteket [on-line]. Kulturhu-
set. Stadsteatern. Stockholm [dostep 9 listopada 2017]. Dostepny w World Wide Web:
http: //kulturhusetstadsteatern.se/Bibliotek/Serieteket/; Serieteket [on-line]. Deichman
[dostep 9 listopada 2017]. Dostepny w World Wide Web: https:www.deichman.no/
side/serieteket/

2 Dlaczego i kiedy warto siggaé po pierwsze komiksy dla dzieci? [on-line]. Tylko dla
mam: jak wychowa¢ szczeéliwe dziecko [dostep 15 czerwca 2018]. Dostepny w World
Wide Web: https://tylkodlamam.pl/pierwsze-komiksy-dla-dzieci/
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pozytywnym wplywie na poprawe wynikow w czytaniu wéréd dzieci w wieku
szkolnym™, ale z powodzeniem s tez stosowane w pracy z dzieckiem najmlod-
szym — niemowleciem badz tez dzieckiem rozpoczynajacym nauke czytania*.
Stanowia tez, naturalnie, istotny element kolekcji dla dzieci i doroslych o réz-
nym stopniu niepelnosprawnosci, czasowo unieruchomionych w 16zku, lub tez
zmagajacych sie z zaburzeniami koncentracji uwagi. Stuchanie audiobookéw
umozliwia kontakt z literatura i tekstami, ktore wykraczaja poza rzeczywisty po-
ziom czytelniczy dziecka, rozszerzajac tym samym slownictwo i rozwijajac wy-
obrazni¢. Na wielorakie korzysci pltynace z wprowadzenia ksiazek stuchanych
do oferty bibliotecznej i programéw czytelniczych zwracaja uwage sami biblio-
tekarze, uznajac te forme pracy za suplementarna wzgledem ksigzek drukowa-
nych, a jednoczes$nie cennych we wczesnej i rodzinnej alfabetyzacji. Jak méwia
specjalisci, stuchanie audiobookéw jest przeksztalceniem czytania na glos za po-
moca no$nika danych - kiedys byly to plyty winylowe, szpulowe i kasety magne-
tofonowe, dzi$ najbardziej popularna formg zapisu sa ptyty CD i DVD — i niesie
ze soba podobne korzysci®.

Obecnie pod dyskusje w obszarze wczesnej alfabetyzacji poddawane sg ko-
relacje miedzy dzieckiem a ksiazka elektroniczna. W tym przypadku, w odréz-
nieniu od stricte medialnego przekazu plynacego np. z telewizji, kwestia nur-
tujaca specjalistow jest jej wplyw (badz tez jego brak) na proces alfabetyzacji
dziecka?®’. Zastosowanie e-bookéw i innych elektronicznych no$nikéw literatu-
ry w nauce czytania i pisania ma zapewne tyle samo zwolennikéw co przeciw-
nikéw, jednakze nie mozna ignorowa¢ faktu, iz coraz wiecej ksigzek dla dzieci
wydawanych jest w formie elektronicznej, czesto tez wersja multimedialna opra-
cowywana jest jako aplikacja na urzadzenia mobilne. Z jednej strony atrakcyj-
ne wizualnie i stymulujace umyst (a nierzadko i motoryke) matego czytelnika,
z drugiej za$ budzace niepokdj ze wzgledu na mozliwo$¢ ,przetadowania” in-
formacja i nadmiernego pobudzenia, e-booki we wczesnej alfabetyzacji stano-
wig od niedawna element szerszych rozwazan. Najcze$ciej zadawane pytania
odnosza si¢ do sposobu, w jaki nowe elektroniczne urzadzenia, uzywane w pra-
cy z dzie¢mi we wczesnych latach zycia, wplywaja na nauczanie, a takze — co
moze jeszcze wazniejsze — czy zmiany w nauczaniu moga udoskonali¢ edukacje

24 S. L. Chen, Improving reading skills through audiobooks, School Libraries Media
Activities Monthly 2004, vol. 21, no. 1, pp. 22-25.

25 M. R. Jalongo, M. J. Sobolak, Supporting young children’s vocabulary growth...,
pp. 421-429.

26 R. Michelet Casbergue, K. Harris, Listening and literacy: Audiobooks in the read-
ing program, Reading Horizons 1996, vol. 37, issue 1, p. 48.

27 M. Cackowska, M. Zajac, Social issues in children picturebook apps and their recep-
tion by the parents of children in early education, Problemy Wczesnej Edukacji 2016, nr 3,
s. 132-142.
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w zakresie wczesnej alfabetyzacji®®. Badania nad rola e-bookéw w nauce czy-
tania i pisania malych dzieci nie s jeszcze na zaawansowanym etapie rozwoju,
ponadto wigkszos¢ z nich wykonywanych jest w oparciu o male grupy badawcze
i metody opisowe. Mimo to rezultaty w pewnym stopniu wskazuja na korzysci
plynace z wykorzystania ksigzek elektronicznych, zwlaszcza w przypadku dzieci
zagrozonych potencjalnym opdznieniem w procesie nauki czytania i pisania®.
Zauwazono tez, ze zaznaczanie fragmentéw druku, efekty dZzwigkowe wraz z in-
formacja wizualna (ilustracje), przyciagaja uwage dzieci do obrazéw i druku po-
przez konkretyzacje tekstu, co sprawia, ze tre$¢ staje si¢ bardziej realna i fatwiej-
sza do zapamietania®.

Integralnym elementem kolekeji w bibliotece obstugujacej male dzieciiich
rodziny powinna by¢ cze¢s$¢ zbioréw wyselekcjonowana pod katem potrzeb rodzi-
cow i opiekunoéw, ktéra bedzie ich wspiera¢ w procesie wdrazania w zagadnienia
wezesnej alfabetyzacji. Moga by¢ oni zainteresowani publikacjami w zakresie pe-
dagogiki wczesnodzieciecej, zwlaszcza, gdy jest to ich pierwsze dziecko i potrze-
buja wsparcia w wychowywaniu, a z pewnych wzgledéw nie mogga sie odnies¢ do
doswiadczen wlasnych rodzicéw. Czesto tez, pozostajac pod naporem informacji
plynacej z mediéw i reklam, potrzebuja weryfikacji tych danych. Biblioteka pu-
bliczna ma zatem w tym obszarze wiele do zaoferowania, poczynajac od zaspoka-
jania podstawowych potrzeb informacyjnych az po wypelnianie roli spolecznej
poprzez tworzenie miejsca przyjaznego opiekunom.

W sklad tak wydzielonego zasobu wejda wszelkie ksigzki i czasopisma o te-
matyce pedagogicznej, psychologicznej i edukacyjnej po$wigcone rozwojowi
i wychowaniu dziecka, bardziej szczegdlowe zagadnienia moga obejmowac np.
ogolne aspekty opieki rodzicielskiej, instytucjonalng opieke nad dzie¢mi, kar-
mienie dziecka, a takze wspieranie umiejetnosci czytania, pisania, liczenia itp.
Przykladowo: kazda placowka wchodzaca w sklad sieci bibliotecznej w Leeds
(Wielka Brytania) udostepnia zbiér pod nazwa ,,sprawy rodzinne” (family mat-
ters) (ksiazki na temat rodziny, emocji, zdrowia, nowych dos$wiadczen, bezpie-
czeristwa i wsp6lnego uczenia si¢) oraz ,zdrowe zycie” (healthy living) (ksiazki
i DVD poswiecone zdrowemu stylowi zycia). Aby ulatwié¢ rodzicom zrozumie-
nie wplywu wczesnej alfabetyzacji na pdzniejsze sukcesy edukacyjne dziecka za-
pewnia si¢ im odpowiednig literature w postaci ksiazek, broszur, poradnikéw

28 K. A.Roskos [et al.], E-books in the early literacy environment: Is there added value
for vocabulary development?, Journal of Research in Childhood Education 2016, vol. 30,
issue 2, p. 226.

29 C.Kegel, A. Bus, Online tutoring as a pivotal quality of web-based early literacy pro-
grams, Journal of Educational Psychology 2012, vol. 104, issue 1, pp. 182-192.

30 M. J. A. Verhallen, A. G. Bus, Young second language learners’ visual attention to
illustrations in storybooks, Journal of Early Childhood Literacy 2011, vol. 11, issue 4,
pp- 480-500.
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i materialéw multimedialnych. Do$wiadczenie pokazuje, ze najlepsza lokalizacja
na ustawienie regalu jest miejsce w poblizu kolekcji dziecigcej?®'. Literature po-
$wiecona wezesnemu dziecifistwu poleca si¢ uzupelni¢ o publikacje dotyczace
dzieci starszych, w wieku szkolnym i nastolatkéw, co moze spelni¢ zapotrzebo-
wania rodzicéw wychowujacych kilkoro dzieci w réznym wieku. Niekiedy wla-
$nie w tym dziale umieszcza si¢ ksiazki o funkgji biblioterapeutycznej, poma-
gajace dziecku w poradzeniu sobie z problemem lub trudng sytuacja poprzez
poruszanie bliskich mu tematéw .

Jak juz wspominano, zbiory dla dzieci w wieku 0-5 lat, bogate z reguly
w ksiazki, uzupelniaja materialy innego typu — dokumenty muzyczne, audiowi-
zualne i multimedialne, filmy, a takze pozostale materialy nieksiazkowe, np. za-
bawki, gry i przedmioty do zaje¢ organizowanych w bibliotece.

Integralnym elementem zaje¢ dla dzieci w wieku 0-$ lat sa zabawy muzycz-
ne i ruchowe, wiec plyty CD z dobrang muzyka beda stanowily niezbedna czes$¢
zasobow bibliotecznych. Zastanowi¢ si¢ jednak mozna nad zapewnieniem do-
datkowych plyt z przeznaczeniem do wypozyczania — przy czym wybér i se-
lekcja gatunkéw muzycznych zaleze¢ bedzie od indywidualnego podejscia pra-
cownikéw danej placéwki oraz preferencji (aspektu kulturowego) spolecznosci.
Proste instrumenty muzyczne (tamburyn, tréjkat, kastaniety, bebenek, ukulele,
cymbatki) s cennym dodatkiem do planowania aktywnosci rodzinnych, spoty-
ka sie tez wyspecjalizowane kolekcje instrumentéw przeznaczone do wypozy-
czania (czesciej w bibliotekach dla mlodziezy) *.

Niemowleta preferuja tagodne i przewidywalne melodie — kotysanki, pio-
senki z uzyciem zabawy paluszkami, proste rymowanki. Dzieci starsze (1-2 lata)
chetnie ruszaja sie w takt muzyki, kolysza si¢, maszeruja przy ozywionych ryt-
mach, $§piewaja. Zbiér materialéw muzycznych oczywiécie nie musi si¢ ograni-
cza¢ do utworéw opracowanych specjalnie dla niemowlat, warto zacheca¢ ro-
dzicéw do pokazywania dzieciom swoich upodoban muzycznych, otwierajac je
tym samym na bogaty swiat dzwiekéw. Proponuje si¢ wlacza¢ do koleke;ji bi-
bliotecznych nagrania z zakresu muzyki klasycznej, etnicznej, folkowej, religijnej
oraz jazzu**.

31 C. Rankin, A. Brock, Resources for early years libraries: Books, toys and other
delights, [in:] Library services from birth to five: Delivering the best start, eds. C. Rankin,
A. Brock, London 2015, p. 135.

32 Tamze, p. 127.

33 Borrow a musical instrument [on-line]. Forbes Library. Northampton’s Public Li-
brary [dostep 13 wrzeénia 2017]. Dostepny w World Wide Web: http://forbeslibrary.
org/help/borrow-a-musical-instrument/; Borrow a musical instrument [on-line]. Toron-
to Public Library [dostep 12 maja 2018]. Dostepny w World Wide Web: http://www.
torontopubliclibrary.ca/services/borrow-a-musical-instrument.jsp/

34 S. Bullas, B. Lawrence, Music and rhyme time sessions for the under-fives, [in:]
Library services from birth to five... , p. 202.
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O ile jeszcze kilkanascie lat temu biblioteki gromadzily filmy, korzystajac
m.in. z kaset video w celach edukacyjnych, o tyle w obecnych czasach akcent
przesuwa sie w strone zbioréw elektronicznych, zwlaszcza ze wiele zasobéw
jest tatwo dostepnych przez Internet. Niewiele tez pojawia si¢ na rynku pol-
skim dokumentéw audiowizualnych, ktére spelnialyby oczekiwania dzieci naj-
mlodszych. Niemniej, przy ewentualnym wyborze mozna kierowac¢ si¢ kilkoma
zasadami:

— maja okreslony czas trwania — 8 minut i ponizej,

— wyrdznia je zywa muzyka i efekty dZzwickowe,

— zawierajg elementy humorystyczne,

— oparte s3 na ksigzkach, ktore chociaz cze$ciowo znajduja si¢ w zbiorach

biblioteki,

— ich tematyka odwoluje si¢ do znanych dziecku sytuacji*.

We wspolczesnych bibliotekach publicznych dla dzieci udostepnia si¢ wiele
dokumentéw elektronicznych, zapewniajac réwniez niezbedne urzadzenia do ich
odtwarzania.

Wiréd mozliwych do zaprezentowania dzieciom najmlodszym zasobow sa
strony internetowe oraz aplikacje mobilne, przy czym najbardziej adekwatne do
dzialalnosci bibliotecznej beda wszelkie Zrodta nawiazujace do literatury i rozwi-
jania umiejetnosci przedczytelniczych. Rodzicéw moga przede wszystkim zain-
teresowa¢ materialy i wskazoéwki na temat zrédet internetowych zamieszczone na
stronie WWW biblioteki.

Obecnie mamy mozliwos¢ korzystania z serwiséw edukacyjnych wspomaga-
jacych m.in. nauke czytania i pisania — w Polsce beda to m.in. http://ciufcia.pl/,
http://pisupisu.pl/, http://kiddoland.pl/, http://www.buliba.pl/, a takze spory
wybér bezplatnych aplikacji na systemy operacyjne Android i iOS. W bibliote-
kach amerykanskich dostepne sa niekiedy pakiety do wypozyczenia (np. w bi-
bliotece publicznej w Darien), a na pro$be rodzicéw poleca sie sprawdzone apli-
kacje (np. Baby Learning Card, Laugh & Learn), z kolei w placéwkach w Australii
organizowano juz specjalne warsztaty dla rodzicéw i ich dzieci w wieku 2-$ lat
— Technology Toddlers — po$wiecone sposobom, w jakie technologia moze wspiera¢
proces uczenia si¢ matych dzieci*.

Interaktywne aplikacje ksiazkowe w ostatnich kilku latach powoli rozwija-
ja si¢ rowniez w polskojezycznym srodowisku technologii mobilnych. Wéréd
nich s m.in. Asiunia Joanny Papuzinskiej, Lokomotywa Juliana Tuwima z fir-
my Big Rabbit, Amelia i Postrach Nocy produkcji OhNoo Studio, Halo, Rozalia!
Wieczorne rozmowy owcy i krowy wytworni CrocoLabel, aplikacje na podstawie

35 E. Greene, Books, babies and libraries: Serving infants, toddlers, their parents and
caregivers, Chicago, London 1991, p. 46.
36 J. Hall, Tech for tots, Cite 2010, vol. 31, no. 6, p. 18.
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polskich klasykow literatury dziecigcej z Wydawnictwa Watercolour Media Ltd.
oraz HaloBajki Wydawnictwa Ladne Halo*".

Uzytkownikéw anglojezycznych moze zainteresowa¢ strona Storyline Online,
na ktérej udostepniane sg filmy prezentujace aktoréw w trakcie glo$nego czyta-
nia ksiagzek**. Réwnie pomocne dla rodzicéw i ich dzieci moga sta¢ si¢ katalogi
umieszczone w witrynie biblioteki z pozostalymi materiatami o czytaniu i litera-
turze wyselekcjonowanymi przez bibliotekarzy. Swietnym (aczkolwiek jedynie
w jezyku angielskim) Zzrédlem w pracy z malym dzieckiem jest strona poswie-
cona projektowi Rosetta, ktéra dzieki podzieleniu swoich zasobéw na kategorie
(w tym na Pre-reader and Very Early Readers) wspiera rodzicéw i edukatoréw
w precyzyjnym doborze ksiazek do stopnia alfabetyzacji dziecka®.

W kategorii tej znajda si¢ wszelkie serwisy dla dzieci w wieku 0-$ lat poswie-
cone doskonaleniu umiejetnosci czytania i pisania, przewodniki po literaturze
dla dzieci, a takze profesjonalnie opracowane portale biblioteczne, jak np. Story
Place: Children’s Digital Learning Library prowadzony przez Biblioteke Charlotte
Mecklenburg (Péinocna Karolina, USA)*. W podobnej stylistyce tworzone sa
zasoby edukacyjne przeznaczone specjalnie dla mlodych czytelnikéw, faczace
zywa kolorystyke z atrakcyjnymi graficznie hastami. Jednym z pierwszych i nie-
stety juz nie istniejacych projektéw tego typu byt finski Bookster dostepny przez
Miejska Biblioteke w Helsinkach. Jego koncepcja opierala si¢ na zacheceniu dzie-
ci do czytania poprzez wyboér odpowiedniej ksiazki, naturalnie dostepnej w ko-
lekgji bibliotecznej. Ksiazki posegregowano wedtug 15 kategorii, ktére po klik-
nigciu ukazywaly przygotowang liste odpowiadajacych wybranemu tematowi
publikacji (mozna bylo tez klikna¢ w jedna z postaci widocznych na towarzysza-
cej ilustraciji) *'.

37 Aplikacje ksigzkowe [on-line]. Male kruki: strona o ksigzkach dla dzieci [dostep
15 czerwca 2018]. Dostepny w World Wide Web: http: //www.malekruki.com/aplikacje-
-ksiazkowe/

38 Storyline Online [on-line] [dostep 21 lutego 2018]. Dostepny w World Wide Web:
www.storylineonline.net/

39 Children’s Books Online [on-line] [dostep 7 czerwca 2017]. Dostepny w World
Wide Web: http://childrensbooksonline.org/library.htm/

40 Story Place [on-line]. The Children’s Digital Learning Library [dostep 9 lutego
2018]. Dostepny w World Wide Web: https://www.storyplace.org/

#1 Kategorie: Dopiero uczg si¢ czytaé, Juz umiem czytaé, Cienkie ksigzki, Smieszne
historie, Nie zmusisz mnie do czytania, Bajki i historie o zwierzetach, Miloénicy koni,
Hobby, Emocjonujace rzeczy, Ksiazki popularno-naukowe, Uczta fantasy, Biedronki,
Grube ksiazki, Straszne opowiadania, Najfajniejsze z wszystkich. Bookster recommends
[on-line]. Helsinki Library [dostep 16 marca 2016]. Dostepny w World Wide Web:
http: //wwwlib.hel.fi/en-GB/children/bookster recommends/
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Prace nad rozwojem strategii wczesnej alfabetyzacji prowadzone od kilku-
nastu lat na calym $wiecie, ktére zaowocowaly budowa zasobéw edukacyjnych
dostepnych tez na pozabibliotecznych platformach, rozwijane sg czesto dzieki
funduszom rzadowym. Jednym z przykladéw europejskich jest Help My Kid
Learn — projekt realizowany przez Departament Edukacji i Umiejetnosci Irlan-
dii w ramach National Strategy to Improve Literacy and Numeracy among Children
and Young People 2011-2020, ktérego efektem bylo opracowanie rozbudowanego
serwisu internetowego, zawierajacego gry, zabawy i ¢wiczenia wspierajace nauke
czytania i liczenia**. Wielce pomocna rodzicom w rozwijaniu jezyka u dzieci jest
baza Vers und Reim, opracowana w trzech jezykach reprezentatywnych dla kra-
ju (niemiecki, francuski i wloski) przez Szwajcarski Instytut Mediéw dla Dzieci
i Mlodziezy, ktéra zawiera najbardziej popularne wyliczanki, rymowanki i wier-
szyki wykorzystywane w zabawie z niemowletami i przedszkolakami. Wyszuki-
warka wbudowana w strone pozwala na odnalezienie wierszykéw w o wiele wigk-
szej gamie jezykow europejskich ®.

W tym kontekscie szczegdlnie cenna jest Miedzynarodowa Cyfrowa Biblio-
teka dla Dzieci (International Children’s Digital Library) wraz z innymi cyfrowymi
kolekcjami literatury dla dzieci i mlodziezy. Rekomendowanie serwisu dzieciom
w wieku 0-5 lat jest uzasadnione ze wzgledu na wyjatkowe dopasowanie strony
graficznej i architektury elementéw aparatu informacyjnego do mozliwosci po-
znawczych malego dziecka. Elementy opracowane z mysla o dzieciach to np. ob-
razkowe kategorie, na jakie podzielono zasoby bazy — kazdy z przyciskéw, poza
pisemna nazwa, posiada adekwatny do zawartoéci symbol obrazkowy (,dzie-
ci jako bohaterowie”, ,prawdziwe zwierzeta jako bohaterowie”, ,stworzenia ze
$wiata fantazji jako bohaterowie”, ,ksiazki obrazkowe”, ,ksiazki z rozdzialami”).
Po przeciwnej stronie umieszczono przyciski definiujace przedzial wieku (,trzy
do pieciu’, ,szes¢ do dziewieciu”, ,dziesie¢ do trzynastu”). Dodatkowo, co stano-
wi ewenement w strukturze systeméw wyszukiwawczych, zastosowano podzial
ksiazek ze wzgledu na kolor ich oktadki (wielokolorowe/teczowe, czerwone,
pomarariczowe itd.), a takze na objetos¢ (krotkie, $rednie, diugie)*. Dzieciom
mozna ponadto zaprezentowa¢ kolekcje Literatura dla dzieci i mlodziezy obecna
w zasobach Cyfrowej Biblioteki Narodowej Polona, obejmujaca dziela wydane
glownie w XIX i XX wieku.

42 Help my kid learn [on-line]. Department of Education and Skills [dostep 13 marca
2018]. Dostepny w World Wide Web: http: //www.helpmykidlearn.ie/

43 Vers und Reim [on-line]. SIKJM: Schweizerisches Institut fiir Kinder- und
Jugendmedien [dostep 8 lutego 2018]. Dostepny w World Wide Web: http: //www.vers-
und-reim.net/

# JCDL [on-line]. International Children’s Digital Library [dostep 14 wrzeénia
2017]. Dostepny w World Wide Web: http: //www.childrenslibrary.org/
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Weiaz popularne w bibliotekach sa komputery stacjonarne wraz z cala gamga
edukacyjnych gier komputerowych nastawionych na pobudzanie kreatywnosci,
wyobrazni i my$lenia logicznego. Multimedialne materialy edukacyjne, jak prze-
konuja eksperci, moga z powodzeniem sluzy¢ pomoca w rozwijaniu kompeten-
cji czytania i pisania pod warunkiem zapewnienia asysty ze strony rodzica badz
nauczyciela®. Coraz wiecej na rynku pojawia si¢ programéw komputerowych,
ktoére mozna przedstawi¢ dziecku co najmniej 3-letniemu. W ocenie dopasowa-
nia programu do wieku dziecka przydatny bedzie Ogélnoeuropejski System Kla-
syfikacji Gier (Pan European Game Information). Dzigki ratingom prawie kazdej
wychodzacej na rynkach europejskim gry mozna okreéli¢, dla ktérej grupy wie-
kowej jest przeznaczona, a takze czy wystepuja w niej elementy przemocy, wulga-
ryzmow, strachu i innych sytuacji, ktére moga zle wplywa¢ na matego uzytkow-
nika*. Jesli chodzi o programy towarzyszace w procesie nauki czytania i pisania
dostepne w Polsce, to wigkszoé¢ z nich adresowana jest do dziecka starszego — od
sz6stego roku zycia w gore — i koncentruja si¢ czgsto na specyficznych proble-
mach wystepujacych w pierwszym etapie nauki szkolnej (np. Dyslektyk 2, Porusz
umysl, Gry ortomagiczne). Niemniej mozna znalez¢ przynajmniej kilka propo-
zycji dla dzieci mlodszych — wérdd nich jest przygotowany we wspolpracy z pe-
dagogami zbidr gier matematyczno-jezykowych — Literki. Cyferki firmy Avalon
— przeznaczony dla uzytkownikow w wieku 4-7 lat*.

Przestrzen biblioteczna dla najmlodszych dzieci, obok ksiazek i materialéw
stricte nawigzujacych do rozwijania alfabetyzacji, oferowa¢ moze inne przedmio-
ty sluzace zabawie i jednocze$nie rozwijajace umiejetnosci motoryczne, koor-
dynacje wzrokowo-ruchowa oraz zdolnosci percepcyjne, co stanowi wstep do
kolejnego etapu uczenia si¢. W tym celu biblioteki gromadza poza ksiazkami réz-
nego rodzaju pomoce edukacyjne, najczeéciej z przeznaczeniem do korzystania
na miejscu — zabawki, gry, klocki, puzzle, pacynki, kostiumy, nawet przedmioty
codziennego uzytku, ale tez mniej znane w Polsce ,kosze ze skarbami” (treasu-
re baskets) lub ,worki/torby z opowiadaniami” (storysacks, storybags) stanowiace
przemyslany zbiér materialéw i przedmiotéw stuzacych bibliotekarzowi do pro-
wadzenia zaje¢*.

45 E. Segers, L. Verhoeven, Multimedia support of early literacy learning, Computers
& Education 2002, vol. 39, pp. 207-221; M. Hillmann, T. J. Moore, The Web and early lit-
eracy, Computers in the Schools 2004, vol. 21, issue 3-4, p. 16.

4 PEGI [on-line]. Pan European Game Information [dostep 16 lutego 2018]. Do-
stepny w World Wide Web: http://www.pegi.info/pl/

47 Opracowano na bazie oferty polskich sklepdw internetowych w kwietniu 2018 roku.

4 C. Rankin, A. Brock, Resources for early years libraries: Books, toys and other
delights, [in:] Library services from birth to five..., p. 136.
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Innymi powodami, dla ktérych materialy nieksiazkowe warto udostepniaé
w bibliotece, jest m.in. edukacja opiekunéw w zakresie dydaktycznej i wycho-
wawczej roli zabawy w procesie uczenia si¢, mozliwo$¢ obserwacji dzieci i ich
preferencji podczas zabawy w celu ewentualnego zakupu ulubionych gier i zaba-
wek, a takze stluzenie pomoca rodzicom i nauczycielom odnosnie do doboru od-
powiednich zabawek do wieku dziecka®.

Tradycje udostepniania zabawek w srodowisku bibliotecznym siegaja lat 60.
XX wieku, kiedy na wigksza skale zaczeto organizowad tzw. biblioteki zabaw-
kowe (toy libraries). Ich gléwnym celem jest uswiadomienie rodzicom, opieku-
nom i wychowawcom niezwykle waznej roli, jaka zabawa odgrywa w rozwoju
psychomotorycznym i intelektualnym dziecka. Zabawkoteki pelni role miejsca
spotkan dla rodzicéw i opiekundw, wspierajac ich w odkrywaniu odpowiednich
irozwijajacych form zabawy dlaich dzieci, a takze w rozwijaniu zdolnosci rodzi-
cielskich. Udostepniaja czasopisma specjalistyczne oraz materialy informacyjne
i terapeutyczne dla opiekunéw. Wiréd gléwnych zalozen zabawkotek wymienia
sie takze uczenie dzieci odpowiedzialnosci poprzez dzielenie si¢ i pozyczanie
zabawek *°. Biblioteki zabawkowe, w zalezno$ci od kraju, w ktérym funkcjonuja,
posiadaja rézne nazwy — w krajach europejskich czesto spotyka sie okreslenie
yludoteka” Od lat 50. XX wieku tego typu placoéwki organizowane byly m.in.
w Belgii, Czechach, Wloszech, Hiszpanii; cz¢$¢ z nich jako jednostki samodziel-
ne, czgsto prowadzone na zasadzie wolontariatu przez organizacje i stowarzy-
szenia, inne pozostawaly w $cislym zwiazku z ustugami bibliotek publicznych
(np. w Belgii).

Raport brytyjskiego National Association of Toy and Leisure Libraries przeka-
zuje zalecenie organizowania bibliotek zabawkowych w kazdym o$rodku opieki
nad dzieckiem*', ich zasoby mogga tez z powodzeniem uzupelni¢ zajecia biblio-
teczne. Tam, gdzie zabawkoteki nie funkcjonuja, mozna stworzy¢ specjalng ko-
lekcje zabawek w obrebie tradycyjnych zbioréw biblioteki. Zabawki gromadzo-
ne $wiadomie przez biblioteke dzieki opracowanej uprzednio polityce, powinny
odzwierciedla¢ potrzeby dzieci na réznych etapach rozwoju. Dla dzieci w pierw-
szym roku zycia odpowiednie beda przedmioty dopasowane do ich rak, wyda-
jace dzwiek, w roznych ksztaltach (np. gryzaki, zabawki piszczace, grzechotki,
pitki), sprawdzajq sie tez zabawki zachecajace do ruchu, np. plastikowe i drew-
niane pojazdy kolowe. W kolejnych miesiacach, kiedy maluchy intensywnie

4 E. Greene, Books, babies and libraries: Serving infants, toddlers, their parents and
caregivers, p. 49.

50 Wiecej na ten temat zob. A. Walczak-Niewiadomska, Biblioteka jako centrum
zabawek, Przeglad Biblioteczny 2010, t. 78, nr 4, s. 476-488.

SU Toy libraries — their benefits for children and communities NATLL and Capacity [on-
-line]. National Association of Toy and Leisure Libraries, 2007 [dostep 13 wrze$nia 2017].
Dostepny w World Wide Web: www.natll.org.uk/pdfs/CapacityReportJune07.pdf/
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uczy sie jezyka, atrakcyjne staja sie zabawki nasladujace codzienne czynnosci
dorostych - lalki dzidziusie, mebelki z dziecigca zastawg stotowa, mini kuchenki
wraz z akcesoriami i jedzeniem, a ponadto pacynki, pluszaki, pitki, drewniane
puzzle i klocki.

Wiatach 70. XX wieku niektére amerykanskie biblioteki publiczne préobowa-
ly polaczy¢ idee biblioteki zabawkowej z podstawowymi celami biblioteki w tra-
dycyjnym rozumieniu, oferujac malym czytelnikom zabawki; starano sie jednak
nie traktowa¢ ich jako przedmiotéw upiekszajacych przestrzen, byly aktywnie
wykorzystywane przy prowadzeniu zajeé z dzie¢mi. Zabawka (mi$, lalka, dino-
zaur, traktor, kolejka itp.) byta zwykle punktem wyjscia do rozmowy, po ktdrej
nastepowalo odczytanie zwigzanej z przedmiotem ksigzeczki. Pomyst ten zostat
zaadaptowany przez Neila Griflitha, nauczyciela w szkole podstawowej i pisarza,
ktory zaproponowat storysacks — duze ptdcienne torby, ktore zawieraly ksigzke
dla dzieci i towarzyszace materialy: miekkie zabawki (pluszaki) reprezentujace
gléwnego bohatera ksiazeczki. Niekiedy dodawano publikacje popularno-nauko-
wa na ten sam temat, nagranie dZzwickowe ksiazki przewodniej, gre wspierajaca
nauke jezyka oraz krétki poradnik zawierajacy ulozone pytania, wybrane z tekstu
stowa i inne elementy, ktére moga rozwina¢ zabawe z czytaniem *.

Torby szybko staly sie jednym z bardziej popularnych srodkéw wspomagaja-
cych przebieg zaje¢ dla najmlodszych dzieci, zar6wno ze wzgledu na swoja atrak-
cyjnos$¢ w oczach matego odbiorcy, jak i latwos¢, z jaka rodzice mogli na ich ba-
zie zdobywa¢ do$wiadczenie w domowych sesjach czytania. W Wielkiej Brytanii
mozna komercyjnie naby¢ gotowe zestawy wraz z ,instrukcjami obstugi”, zawie-
rajacymi wskazowki na temat ich zastosowania®, jednak czesto tworzenie toreb
traktuje sie jako idealng okazje do nawiazywania wspolpracy i relacji w spolecz-
noéci skupionej wokot biblioteki. W kolekeji bibliotecznej, obok zabawek, takich
jak pluszaki, autka, pojazdy, zwierzatka, dodatkowe miejsce znajda klocki, puzzle,
magnetyczne literki — wszystko, co mozna powiaza¢ z ksztalceniem umiejetnosci
przedczytelniczych.

W trakcie uzupelniania zbioréw o materialy edukacyjne zachecajace male
dzieci do zabawy z literkami lub ¢wiczenia koordynacji wzrokowej i rozszerza-
nia sfownictwa mozna zwrdci¢ uwage na fatwo dostepne na rynku gry karciane
i planszowe. Do najbardziej popularnych naleza produkty firmy Granna z serii
,Klub Przedszkolaka”, ,Poznajemy litery” firmy Alexander, ,Zabawa w czytanie”
od Adamigo, ,Nauka pisania” od Clementoni i wiele innych.

52 K. McCrum, Writer Neil Griffiths on helping children become more engaged with
reading [on-line]. WalesOnline.co.uk, 2012 [dostep 10 maja 2018]. Dostepny w World
Wide Web: http://www.walesonline.co.uk/lifestyle/writer-neil-griffiths-helping-children
-2028594/

53 Storysack [on-line]. Inspiring a lifelong love of reading [dostep 12 wrzeénia
2017]. Dostepny w World Wide Web: http: //www.storysack.com/
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Innymi $rodkami wspierajacymi rozwdj sensomotoryczny, jakie moz-
na przedstawi¢ rodzinom podczas spotkan, sa ,kosze skarbéw”, przeznaczone
przede wszystkim dla dzieci w wieku 6-12 miesiecy zycia, ktore moga juz sie-
dzie¢, ale jeszcze nie raczkuja. Przedmioty zgromadzone w koszu (najlepiej z na-
turalnego materiatu, np. wikliny) maja rozwija¢ multisensorycznie mozliwosci
poznawcze niemowlaka — s3 to bezpieczne w kontakcie obiekty codziennego
uzytku. Prekursorky ,zabawy heurystycznej”, czyli metody uczenia dzieci po-
przez zabawe z wykorzystaniem zmystéw dotyku, wzroku, wechu, a nawet sma-
ku, byla Elinor Goldschmied, psycholog dzieciecy**. Zaden z przedmiotéw nie
powinien by¢ kupiony oraz wykonany z plastiku. Dla prawidlowego rozwoju sen-
sorycznego istotne jest, aby elementy mialy rézne zapachy, ksztalty, wielkos¢,
dzwigki i fakture. Kosze same w sobie stanowig tez $wietng alternatywe dla prze-
tadowanych multimedialnie zabawek, ktére rodzina w dobrej wierze ofiarowuje
niemowleciu. Przy selekcji warto zwrdci¢ uwage na to, czy przedmioty sg latwe
w utrzymaniu (ze wzgledéw bezpieczenstwa i higieny musza by¢ regularnie pra-
ne i czyszczone), a takze czy s3 odpowiedniej wielko$ci (przy malych czgsciach
istnieje ryzyko potknigcia). Popularnoscia cieszg si¢ tez kosze tematyczne, np. za-
wierajace przedmioty z drewna, wydajace dzwigki lub pochodzace z okre§lonego
miejsca w domu (lazienki, kuchni).

Tabela 2. Przyklady przedmiotéw w ,koszach skarbow”

Przedmioty zwigzane z naturg Przed;;t;)ttzalei;yhl;iTlema,

— szyszki, — skdrzana torebka,

- duze kamyki, - marmurowe jajka,

— muszle, — aksamitna gabka do nakltadania pudru,

— duze kasztany, — kotnierzyk z futra,

- duze pidra, — kawalek rurki gumowej,

— pumeks, — pitka do tenisa,

- duze korki, — pitka do golfa,

— male naturalne gabki, - maly pluszowy mis,

— cytryna (i inne twarde owoce — jabtko, |- torebka z fasols,

kiwi, pomaranicza itp.). — male torebki zawierajace ziota

(np. lawende, rozmaryn, tymianek,
gozdziki).

5+ E. Goldschmied, S. Jackson, People under three — young children in daycare, 2™ ed.,
London 2004.
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Przedmioty drewniane

Przedmioty metalowe

- male pudetka wylozone aksamitem,

- lyika,
— podstawka do jajka na miekko.

— lyzki réznej wielkosci,

— grzechotki, - mala trzepaczka do piany,
- bambusowy gwizdek, - wyciskacz soku z cytryn,
— kastaniety, — zestaw kluczy,

- spinacze do prania, - wyciskacz czosnku,

- obiekty cylindryczne - szpule itp., - myjka do butelek,

— pierscien do serwetek, - trojkat,

- metalowa podstawka do jajek,
- zaparzacz do herbaty.

Przedmioty z materialami naturalnymi

Przedmioty z papieru, kartonu itp.

— welniana kula,

- matle koszyczki wiklinowe,

— mala mata z rafii,

— drewniany pedzel do malowania farba,
- szczoteczka do zebow,

- maly notatnik kotowy,

— papier odporny na ttuszcz,
— folia aluminiowa,

— male kartonowe pudetka,
— wewnetrzna czes$é recznika

papierowego.

- pedzel do golenia.

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie E. Goldschmied, S. Jackson, People under three
— young children in daycare..., pp. 108-110.

W wielu bibliotekach krajéw anglosaskich duza popularnoscig ciesza si¢ ta-
blice rzepowe (flannel board), wykorzystywane w trakcie zaje¢ z matymi dzie¢-
mi. Tablice te, pokryte tkaning flanelows, lub filcowa wystepuja w parze z wielo-
ma elementami w réznych ksztaltach (przedmiotéw, zwierzat itd.), ktére mozna
do nich przyczepi¢. Szczegblnie chetnie uzywa si¢ ich podczas spotkan opartych
na opowiadaniu jako wizualne uzupelnienie omawianych ksiazek. Polecane sa
tez jako autonomiczne $rodki przekazu wspierajace sze$¢ kategorii umiejetnosci
przedczytelniczych, wystarczy wykorzysta¢ ich powierzchnie na zaprezentowa-
nie literek, cyferek, sylab w polaczeniu z wizerunkami przedmiotow .

Jak wynika z opracowan, duza popularnoécia ciesza si¢ pakiety (zestawy)
materialéw przygotowywane zawczasu przez bibliotekarzy, eksponowane w wi-
docznym miejscu dla wchodzacych do biblioteki czytelnikéw. Pakiety te za-
zwyczaj skladaja sie z ksiazki i broszury dla rodzica, ewentualnie kilku ksiazek
powiazanych tematycznie. Rodzice z reguly sa zadowoleni z takiego sposobu

s A. Roberson, Felt boards in the hands of children! [on-line]. ALSC Blog, 2011
[dostep 9 lutego 2018]. Dostepny w World Wide Web: http://www.alsc.ala.org/blog/
2011/04/felt-boards-in-the-hands-of-children/
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rekomendacji literatury, poniewaz nie musza specjalnie podchodzi¢ do biblio-
tekarza i pyta¢ o pomoc. Przyklad ten pokazuje, w jaki sposéb mozna aktyw-
nie zarzadzaé kolekcja, naruszajac pewien przyjety tradycyjnie w bibliotekach
porzadek statycznego ulozenia materialéw na pétkach. Popularnoscia w niekto-
rych bibliotekach amerykanskich ciesz sie tzw. story PACs, czyli pakiety sklada-
jace sie z czterech ksiazek, pieczatek, puzzli, pacynki i kolorowanek, kryjace sie
pod konkretng litera lub cyfra *°.

Réznorodno$¢ materiatéw idealnych do zastosowania podczas spotkan
z najmlodszymi ,czytelnikami” sprawia, Ze nawet w niesprzyjajacych warunkach
finansowych bibliotekarze moga mysle¢ o uzupelnianiu swoich zbioréw. Niektore
biblioteki propaguja tworzenie gotowych stanowisk z materiatami, jakie nadajq si¢
do wykorzystania podczas zajec¢ z dzie¢mi i ich rodzicami®’, alfabetyzacje mozna
rozwija¢ nawet rozmieszczajac w pomieszczeniu obrazki z literkami i cyframi na
regatach. Podstawg kolekeji dla tak malych dzieci beda naturalnie ksigzki pod r6z-
na postacig, jednak pamietajac o najwazniejszej bodajze aktywnosci — zabawie,
warto wzbogaci¢ zbiory o inne materialy.

3.2. Organizacja przestrzeni biblioteczne;j

Rozszerzenie kregu adresatéw ustug bibliotecznych o dzieci w wieku 0-3 lat
i ich opiekunéw wymagato wprowadzenia pewnych zmian w organizacji prze-
strzeni bibliotek. O ile dzieci w wieku przedszkolnym korzystaly dotad z powo-
dzeniem z pomieszczen ogélnodostepnych, o tyle w przypadku dzieci w wieku
0-3 lat, zwlaszcza ze wzgledu na wymogi bezpieczenstwa, modyfikacji musiat ulec
sposob projektowania lokalu i jego wyposazenia. Biblioteki radzily sobie z zaist-
nialg sytuacja, uciekajac sie do réznych metod, poczynajac od prowizorycznego
wydzielenia kacika na ksiazki dla tej grupy wiekowej i zabawki (ewentualnie przy-
bory plastyczne), przez wyposazenie istniejacej w budynku ogélnym biblioteki
sekgji dzieciecej w mebelki i wykladzing, a na kompleksowej przebudowie lokalu
(majac na uwadze potrzeby niemowlat) konczac.

W pierwszym przypadku ustugi dla dzieci najmlodszych, ze wzgledu na brak
wydzielonego miejsca (s to niejednokrotnie biblioteki o charakterze uniwer-
salnym z ksiggozbiorem dla doroslych i dzieci), koncentruj si¢ na zapewnieniu
kolekcji ksigzeczek i zabawek stosownych do wieku, ewentualnie udostepnieniu

56 Study: Public library training for parents, caregivers, dramatically boosts early litera-
cy across income, education levels [on-line]. American Library Association, News Release,
2004, 24 February [dostep 12 maja 2018]. Dostepny w World Wide Web: http: //www.
ala.org/ala/newspresscenter/news/pr2004/prfeb2004/

S7. Early literacy stations [on-line]. Idaho Commission for Libraries [dostep 9 lutego
2018]. Dostepny w World Wide Web: http://libraries.idaho.gov/page/early-literacy-
-stations/
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stolika z krzeselkami do rysowania. Brak mozliwos$ci lokalowych utrudnia roz-
winiecie repertuaru o zajecia dla niemowlat, natomiast czasami przyjmowane
sa grupy w wieku przedszkolnym na sesje glo$nego czytania. Zdarza si¢ tez, ze
kaciki takie pelnia funkcje wylacznie pasywna jako wydzielone miejsca, ktérych
glowna rola jest wypelnienie czasu dziecku podczas wizyty rodzica w bibliotece.
Moze ono wowczas skorzysta¢ z umieszczonych w pomieszczeniu ksiazek i zaba-
wek, ale bez wsparcia edukacyjnego ze strony bibliotekarza>®.

Wiele bibliotek obstugujacych wszystkie kategorie wiekowe czytelnikéw
posiada przestrzen przeznaczong dla dzieci. W jej obrebie stosuje si¢ rozwiaza-
nia potrzebne do zapewnienia bezpieczenistwa i komfortu dzieciom najmtod-
szym i ich opiekunom. Przykladem instytucji, ktéra zaprojektowano z mysla
o wszystkich grupach wiekowych dzieci i mlodziezy, jest szwedzka Kulturhuset
(Sztokholm), z oddzialem Rum for Barn (Pokdj dla Dzieci). Biblioteka jest jedna
z czterech cze$ci tworzacych obszar dla dzieci, poza nig mieéci sie tu takze studio
artystyczne, obszar wystawowy oraz przestrzen do realizacji réznorodnych pro-
gramow i aktywno$ci. Podzialowi na kategorie wiekowe przy$wiecala koncepcja
pedagogiczna Marii Montessori, postrzegajaca rozwdj dziecka jako proces po-
dzielony na etapy, ktore charakteryzuja rézne potrzeby. Dlatego zdecydowano
sie na stworzenie trzech sekcji odzwierciedlajacych zainteresowania grup wie-
kowych: do okotlo 3 lat, do okolo 6 lat dla dzieci w wieku przedszkolnym oraz
uczniéw do okolo lat 11. Na terenie pokoju dzieci moga porusza¢ sie nieskre-
powanie na réznych poziomach posrdd wielu zaulkéw, podwyzszen, drabinek,
malych i duzych domkoéw, a nawet wiezy strazniczej. Réznorodno$¢ wystroju
pod katem wieku przejawia sie¢ w rodzaju i sposobie rozmieszczenia mebli oraz
kolorach dominujacych w pomieszczeniu. Czeé¢ dla niemowlakéw jest wypo-
sazona w niskie mebelki, a §ciany maja kolory jasnozélty i niebieski. Obszar dla
przedszkolakéw ma wystrdj bardziej niekonwencjonalny — ksiazki wylozone sa
w nietypowych miejscach i poziomach (przy wykorzystaniu np. wspomnianych
domkéw i drabinek), a kolorem dominujacym jest braz. Dzieci najstarsze z kolei
spedzaja czas posrdd mebli wkomponowanych w otwarta przestrzen, w ktorej
przewaza biel. Oryginalnos¢ tej biblioteki, a takze fakt, ze wiekszo$¢ oferowa-
nych przez nia form pracy (m.in. czytanie na glos, opowiadanie, spotkania z pio-
senka, warsztaty, wystawy) jest darmowa, sprawiaja, iz do wejécia ustawiaja sie
kolejki chetnych czytelnikow, a liczbe przebywajacych jednoczesnie oséb w po-

mieszczeniach trzeba regulowaé*’.

58 N. Braham, Passive programming and early literacy: Designing creative spaces for
young learners [on-line]. ALSC Blog, 2017 [dostep 15 czerwca 2018]. Dostepny w World
Wide Web: https://www.alsc.ala.org/blog/2017/03/passive-programming-and-early-
-literacy/

59 1. Kallstrom, Rum for Barn: Room for children: A cultural center for children in
Stockholm, SCL News 2009, vol. 71, pp. 13-14.
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Biblioteki $wiadczace ustugi wylacznie dzieciom w wieku 0-5 lat i ich opie-
kunom s3 ewenementem na skale $wiatowa, poniewaz wigkszos¢ placéwek
ma jednak charakter uniwersalny, nastawiony na obstuge dzieci i mlodziezy lub
wszystkich kategorii wiekowych. Przykltadem placéwek dostosowanych specjal-
nie do potrzeb czytelniczych dzieci w wieku 0-6 lat s3 Bebeteki, funkcjonujace
od lat 90. XX wieku na terenie Hiszpanii, Portugalii, Meksyku, Francji i na Ku-
bie. Dzialaja z regulty w $cistym porozumieniu z okolicznymi zlobkami, jako
cze$¢ biblioteki publicznej lub osobny oddzial biblioteki dziecieco-mlodziezo-
wej, charakteryzuje je jednak ukierunkowanie na potrzeby dzieci najmlodszych
zaréwno pod wzgledem zasobéw, swiadczonych ustug, jak i wyposazenia. Pla-
cowki wyposazone sa m.in. w krzesetka i odpowiedniej wysokosci stoliki, niskie
regaly, pojemniki na ksiazki oraz zabawki, ponadto fotele i sofy. Zbiory tworza,
poza ksigzkami, miekkie puzzle i klocki, zabawki edukacyjne, kukietki i instru-
menty muzyczne. Wséréd ustug sa spotkania storytellingu ukierunkowane na
rozwdj alfabetyzacji, zajecia na bazie literatury i ksigzek (przegladanie, nadawa-
nie nazw przedmiotom, zabawa stowami poprzez stuchanie i powtarzanie ry-
mowanek, $§piewanie, gry oparte na lamancach jezykowych i klaskaniu), warsz-
taty dla rodzicow, przerdzne kluby i projekty, a takze publikowanie materialow
przydatnych w pracy z rodzicami. Bebeteki, poprzez nastawienie oferty na naj-
mlodsza grupe wiekows, stanowia réwniez wsparcie dla opiekunéw dzieci ,wy-
kluczonych” (niepetnosprawnych, ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
z grup etnicznych i imigranckich) %.

Zagadnienie organizacji przestrzeni bibliotecznej dla dzieci i zwigzanych
z tym zasad higieny oraz bezpieczenstwa jest bardzo ogélnie przedstawiane w wy-
tycznych IFLA dla bibliotek dziecigecych i mlodziezowych. Akapit poswiecony
przestrzeni sktada sie z trzech zdan, okreslajacych biblioteke jako ,otwarte, przy-
jazne, atrakcyjne, stymulujace i nie zagrazajace [dzieciom] miejsce do odwiedza-
nia’, sugerujacych idealne rozwigzanie w obrebie ukladu pomieszczen (,,( ... ) od-
dzielna przestrzen (... ), ktéra musi by¢ tatwo rozpoznawalna (... ) i oddzielona
od innych czeéci biblioteki”), a takze podkreslajacych warto$¢ publicznej prze-
strzeni, jaka biblioteka oferuje dzieciom®'.

Zdecydowanie wigcej miejsca poswiecono temu tematowi w wytycznych
przygotowanych dla bibliotek obstugujacych dzieci w wieku 0-3 lat, zapewne ze
wzgledu na wigksza potrzebe odpowiedniego przygotowania pomieszczen dla
dzieci najmlodszych i o wiele bardziej istotng w przypadku niemowlat koniecz-
nos$¢ zapewnienia pewnych standardéw higienicznych. Stad we wskazéwkach
IFLA opublikowanych w 2007 r. pojawia si¢ obszerny akapit omawiajacy aspekty

6 A.M. Ramos, Learning to read before you walk: Portuguese libraries for babies and
toddlers, IFLA Journal 2012, vol. 38, pp. 78-8S.

61 Wytyczne dotyczace ustug w bibliotekach dla dzieci, [w:] Dzieci, mlodziez — In-
ternet — biblioteka: wytyczne IFLA Sekcji Bibliotek dla Dzieci i Mlodziezy ..., s. 54.
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lokalowe, wérdd najwazniejszych punktéw umieszczajac: brak barier (brak pigter
bez windy, zbyt ciezkich drzwi, miejsc niebezpiecznych dla dzieci raczkujacych
lub uczacych sie chodzi¢), wydzielone miejsce w czeéci dla dzieci, odpowiednio
zaadaptowane lazienki, miejsce siedzace dla opiekunéw, zagwarantowanie bez-
pieczenstwa poprzez regularny przeglad elementéw mogacych stanowi¢ zagro-
zenie dla dzieci oraz redukowanie ryzyka wypadku, a takze czystos¢ zabawek i ja-
kos¢ o$wietlenia®.

Zagadnienie bezpieczenstwa przestrzeni bibliotecznej w odniesieniu do
dzieci w wieku 0-$ lat nadal czeka na szczegélows analize i opracowanie w lite-
raturze fachowej. Dlatego tez wiele istotnych kwestii (np. usytuowanie kacika
zabaw i dobér mebli) pozostaje tematem otwartym i wymaga szerszej dyskusji
ze strony srodowiska bibliotekarskiego. Organizacja wygodnego i bezpiecznego
miejsca do dzieciecej zabawy obejmuje wiele istotnych kwestii, dotyczacych hi-
gieny i komfortu dziecka oraz jego opiekunéw, m.in.:

— usytuowania gléwnego wejécia (na parterze, na pietrze, ale z podjazdem

dla wézkéw, odlegtosci miedzy wejsciem a przestrzenia dla dzieci),

— metody montowania drzwi (fatwych w obstudze dla osoby z wézkiem),

— przestrzeni wystarczajacej do poruszania sie z wozkiem i miejscem do

pozostawienia go,

— usytuowania toalet i wyposazenia ich w przewijak,

— miejsca do karmienia niemowlat — dyskretnego i wygodnego,

- mozliwo$ci zakupu napojow, przekasek, positkéw dla niemowlat, ewentu-

alnie pamperséw (automaty vendingowe)®.

W dekorowaniu pomieszczert (wykladziny, zastony, tapety oraz dekora-
cje wystaw) zaleca si¢ korzystanie z materialéw i tkanin matopalnych. Usuwa
sie z pola widzenia dzieci najmlodszych (do 3 lat) male czesci, ktére moglyby
przyczynic si¢ do zadlawienia lub zakrztuszenia, ponadto zabezpiecza si¢ wszel-
kie luzno lezace i wystajace kable. Jesli to mozliwe, miejsce dla dzieci najmiod-
szych projektuje si¢ dalej od glownego wejscia do biblioteki, w celu zapewnienia
bezpieczenstwa i spokoju przebywajacym tam rodzinom. Przykladowo oddziat
dla dzieci Biblioteki Gléwnej w Wiedniu KIRANGO, ze wzgledu na dzielenie
przestrzeni z kolekcja dla dorostych czytelnikéw, zostal wyposazony w zamykane
drzwi, ktérych celem jest ochrona malych dzieci przed ewentualnym zagubie-
niem sie w bibliotece.

Poza obowiazkiem zapewnienia pomieszczenia bezpiecznego dla malego
dziecka, istotne jest takze estetyczne i atrakcyjne wyposazenie. Projektowanie bi-
blioteki dla tej grupy wymaga uwzglednienia przede wszystkim miejsca na zaba-

62 Wytyczne IFLA dla bibliotek obstugujacych niemowleta i male dzieci (do 3 lat),
(w:] Dzieci, mlodziez — Internet — biblioteka: wytyczne IFLA Sekcji Bibliotek dla Dzieci
i Mlodziezy, s. 23-24.

63 Library services from birth to five..., p. 281-282.
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we, niemniej wazne jest tez wygospodarowanie kacika do przewijania i karmie-
nia, ustronnego i komfortowego zaréwno dla opiekuna, dziecka, jak i pozostalych
uczestnikow zajeé.

W przewodniku projektowania bibliotek dla dzieci, opracowanym przez
Szwedzka Rade do Spraw Kultury, sugerowano, aby czes¢ pomieszczenia dla
malych dzieci byla zaplanowana na 20-30 dzieci w jednym czasie, z ksiazkami
umieszczonymi nie wyzej niz na trzeciej potce. Dokument zawieral tez uwagi na
temat wielko$ci sprzetu, m.in., ze meble powinny mie¢ ,dorosly” rozmiar, skoro
$wiat otaczajacy dziecko jest dostosowany do wzrostu oséb dorostych . Podkre-
$lano potrzebe wydzielenia wielofunkcyjnego pokoju przygotowanego do roz-
nych zaje¢ z dzieé¢mi (opowiadania, pokazéw filmowych, przedstawien teatral-
nych, warsztatéw itp.). Zalecano ponadto, aby pomieszczenie to miato dostep do
$wiatta dziennego i w miare mozliwo$ci dodatkowe wyjscie ewakuacyjne .

Tam, gdzie biblioteki decyduja sie na wydzielenie specjalnego miejsca dla
maluchéw i maja mozliwoé¢ zatrudnienia specjalisty od aranzacji wnetrz, pod
rozwage brana jest rowniez kolorystyka $cian i mebli, a nawet sufitu, poniewaz to
ta cze$¢ pomieszczenia, na ktora najcze$ciej kieruja wzrok dzieci jeszcze nie siada-
jace (czyli w wieku 0-6 miesiecy)®. Wylozenie czesci dzieciecej lokalu dywanem
lub wykladzing sprawia, ze pomieszczenie staje sie bardziej przytulne, ponadto
daje lepsze wyciszenie®. Najwieksza wada niestety moze by¢ trudnos$¢ w czysz-
czeniu, dlatego zaleca sie polozenie dywanu w miejscu, gdzie dzieci lubig siadac,
czytad i stucha¢ opowiadan, reszte natomiast zaopatrzy¢ w fatwo zmywalne wykla-
dziny elastyczne. Ulatwia to posprzatanie biblioteki np. po zajeciach plastycznych
i sensorycznych.

Materialy (ksigzeczki i zabawki) najczeéciej eksponuje sie na najnizszych
pétkach, popularne sa tez kosze i pojemniki na kétkach wypelnione ksigzka-
mi. Jesli organizuje si¢ kacik na potrzeby rodzinnych aktywnoéci alfabetyzacyj-
nych, mozna go wyposazy¢ w ksiazeczki kartonowe i dla starszych dzieci, tabli-
ce tkaninowg i inne wczesniej przygotowane zestawy wykorzystywane do zajec.
Biblioteka dysponujaca osobnym miejscem do zabawy moze zapewni¢ rézne
rodzaje klockéw i puzzli oraz stoliki do ich ukladania, przydaje sie stolik z krze-
setkami do rysowania i innych aktywno$ci artystycznych. Pod uwage bierze si¢

¢+ Podobne opinie wyrazano w literaturze francuskojezycznej, gdzie uznano ,infan-
tylizacje” przestrzeni bibliotecznej za blad i niepotrzebne ograniczanie pola percepcji
dziecka. Zob. P. Riboulet, Lespace pour les enfants dans les bibliothéques publiques, p. 71.

65 8. O. Svenson, A manual of public library premises, p. 65.

6 Library buildings and equipment and libraries for children and young adults [on-line].
Open Session in Milan, 2009 [dostep 28 kwietnia 2017]. Dostepny w World Wide Web:
https: //wwwiifla.org/files/assets/library-buildings-and-equipment/Conferences/milano-_
report-2009.pdf/

67 P. Abramo, Communicating with environments, Illinois Libraries 1978, vol. 60,
issue 10, pp. 875-876.



Biblioteki publiczne dla dzieci i ich dzialalno$¢ na rzecz wezesnej alfabetyzacji... 87

udostepnienie stanowiska komputerowego z oprogramowaniem dla przedszko-
lakéw lub stacji multimedialnej, ewentualnie przestrzeni przystosowanej do wy-
$wietlania filméw i innych materialéw audiowizualnych.

Przedmioty, ktére maja tworzy¢ wyposazenie pomieszczenia dla dzieci
w wieku 0-5 lat, mozna podzieli¢ na trzy grupy: elementy stuzace zapewnieniu
odpowiednich warunkoéw higienicznych, wszelkie pomoce edukacyjne wykorzy-
stywane w pracy bibliotecznej oraz meble i elementy dekoracyjne.

1. Elementy stuzace zapewnieniu odpowiednich warunkéw higienicznych:

- przewijak,

— mikrofaléwka / podgrzewacz do butelek i stoiczkéow,

— parawan (jesli niemozliwe jest wydzielenie osobnego pomieszczenia),

— $rodki czystosci, np. chusteczki jednorazowe.

2. Przedmioty przydatne podczas pracy z dzieckiem:

— ksiazki réznego rodzaju,

— pomoce edukacyjne:
« komputery (laptopy),
« stanowiska do odsluchu muzyki i ogladania materiatéw filmowych

(odtwarzanie plyt CD i DVD),

« stacje multimedialne do aktywnosci w zakresie wczesnej alfabetyzacji,
« tablice w technologii dotykowej,
« projektor audiowizualny,

— zabawki: mala poczta, domek dla lalek, stanowisko do budowania
(np. z klockéw), widok miasta (przedstawiony za pomoca np. wyktadzi-
ny lub na §cianie), zabawkowy gabinet lekarski, sklepik, pralnia, teatrzyk
kukietkowy, kuchenka.

3. Umeblowanie i elementy dekoracyjne:

— kanapa/sofa/fotel,

— namiot tipi (lub jakakolwiek forma ostoniecia) do indywidualnej zabawy
i czytania,

— przenosna zamykana piaskownica lub inny duzy pojemnik mieszczacy
wybrane do zajec¢ zabawki i przedmioty,

~ tablica magnetyczna (wiszaca na $cianie lub wolnostojaca),

— wielofunkcyjne tablice (panele) naécienne — np. rzepowe,

— miekkie poduszki,

— kilka pojemnikéw na zabawki i puzzle,

— dostosowane do wzrostu dzieci zestawy regatéw do eksponowania ksia-
zek, przy czym preferowane sa meble o ciekawych ksztaltach, ktore
przyciagaja wzrok (np. domek z pétkami, karuzela mieszczaca ksiazki
dla najmlodszych,

- maly stolik z krzesetkami,

— tablica $cienna na ogloszenia i gazetki,

— dywan/wykladzina.
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Obserwacja zmian zachodzacych na przestrzeni lat w architekturze bibliotek
publicznych pozwala sadzi¢, ze instytucje te w ciagu nastepnych kilku — kilkunastu
lat beda nadal inwestowaly w budynki i przestrzenie odpowiadajace potrzebom
ich uzytkownikéw. Badania prowadzone przez biblioteki przebudowujace lub od-
$wiezajace swoje pomieszczenia, oparte gldwnie na analizie statystyk odwiedzin
i wypozyczen, wskazuja na zalezno$¢ pomiedzy zaoferowaniem nowoczesnych
wnetrz i aktualnego ksiggozbioru a wzrostem liczby aktywnych uzytkownikow .
Coraz czeéciej prowadzone konsultacje z dzie¢mi jako przysztymi czytelnikami
skutkuja przeobrazeniami nawet w zakresie aranzacji przestrzeni. Ich preferen-
cje staja si¢ mys$lami przewodnimi stylu, w jakim projektowane jest nowe wnetrze
ksiaznicy, uwzgledniajac nie tylko przekrdj pozadanych kolekgji, ale tez elementy
podstawowego wyposazenia — np. kryjowki do czytania i pufy-siedziska. Do glosu
dochodza nowatorskie metody organizacji dzialéw oraz ich identyfikacji wizual-
nej, tworzac np. — wzorem duniskiej biblioteki centralnej w Hjoerring — zamiast
osobnych pomieszczen dla dzieci i dorostych jedna wspolng przestrzen, w ktorej
zbiory grupuje si¢ wedtug hasel ,niespodzianka’, ,interakcja” lub ,mozliwoéci”®.

Fotografia 1. Dziat dziecigcy Biblioteki Publicznej w Drammen (Norwegia)

7Zrédto: Fot. Agata Walczak-Niewiadomska.

68 P. Milewska, M. Kokosiriska, A. Marciniak, Jedno miasto — jedna miejska biblio-
teka publiczna. Relacja z wizyty studyjnej w MBP we Wroclawiu [on-line], Biuletyn EBIB
2015, nr 7, s. 4 [dostep 12 maja 2018]. Dostepny w World Wide Web: http://dspace.uni.
lodz.pl:8080/xmlui/bitstream/handle/11089/13901/EBIB_ MBPwroc%CS5%82aw.
pdf?sequence=1&isAllowed=y/

¢ T.Lunden, The red thread — New central Library in Hjoerring, Denmark [on-line].
World Library and Information Congress: 75" IFLA General Conference and Council,
23-27 August 2009, Milan, Italy, p. 12 [dostep 15 czerwca 2018]. Dostepny w World
Wide Web: https: //www.ifla.org/past-wlic/2009/103-lunden-en.pdf/
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Fotografia 2. Dziat dzieciecy Biblioteki Publicznej w Drammen (Norwegia)

Zrédto: Fot. Agata Walczak-Niewiadomska.

Biblioteki publiczne dla dzieci do realizacji swoich zadan potrzebuja nie tyl-
ko sprofilowanych zbioréw oraz odpowiedniej aranzacji pomieszczen. Réwnie
wazna jest oferta dydaktyczna, ktéra, bazujac na dostepnych w placowkach ma-
teriatach, moze Zywotnie przyczynia¢ si¢ do edukacji czytelniczej dziecka. Tym
problemom jest po$wigcony rozdzial nastepny.






RozDpziAr 4

OFERTA BIBLIOTEK PUBLICZNYCH
DLA DZIECI NAJMLODSZYCH I MALYCH
W KONTEKSCIE WCZESNE]J ALFABETYZAC]I
I NOWYCH ROL BIBLIOTEKARZY

Z dotychczasowych rozwazan wynika, ze wspoélczesna ,idealng” bibliote-
ke obstugujaca dzieci w wieku 0-S lat mozna okresli¢ jako miejsce funkcjonal-
ne, adaptowalne do réznych potrzeb (z elastyczna przestrzenia, ktérej wystroj
i uklad mozna fatwo zmieni¢), réznorodne (zapewniajace rézne formy uczenia
sic poprzez zabawe, materialy i media), interaktywne, sprzyjajace rozwojowi
dziecka, bezpieczne (co odnosi si¢ zarébwno do bezpieczenstwa ludzi, kolekcji,
wyposazenia, danych i samego budynku), wydajne (ekonomiczne w odniesieniu
do przestrzeni, personelu i kosztéw utrzymania), a takze nowoczesne pod katem
wykorzystania nowych technologii. Najwazniejszym jednak czynnikiem decydu-
jacym o atrakcyjnosci biblioteki dla rodzicéw i dzieci najmlodszych bedzie jej
status w danej spoleczno$ci, otwarto$¢ na potrzeby rodzin i przyjaznos¢ srodowi-
ska, ktdre sprawig, ze zaréwno dzieci, jak i ich opiekunowie z checia spedza czas
wérdd ksigzek i proponowanych zajeé.

Aby sprosta¢ tym wymogom, biblioteka musi zaoferowaé okre$lone ro-
dzaje ustug, ktére wykraczaja poza konwencjonalne formy pracy (chociaz nie
moze zabrakna¢ i tych tradycyjnych, zakorzenionych juz w bibliotekarstwie dla
dzieci), musi réwniez otworzy¢ sie na rodzicéw, na instytucje zewnetrzne, pro-
gramowo zajmujace si¢ malymi dzie¢mi, za$ sami bibliotekarze, odpowiednio
wyksztalceni, powinni umie¢ petni¢ nowe role. Tym wlasnie zagadnieniom po-
$wiecony jest niniejszy rozdzial, ktéry obejmuje przeglad ustug bibliotecznych
i formy zaje¢ dla maluchéw w wieku od 0 do § lat oraz ich opiekunéw;, edukacje
biblioteczng rodzicéw/opiekunéw, wspoéldziatanie bibliotek dzieciecych z oto-
czeniem zewnetrznym, zwlaszcza ze zlobkami i przedszkolami, a rozwazania za-
myka omoéwienie takich kwalifikacji bibliotekarzy, ktére umozliwia im odgry-
wanie nowych rél w kontekscie wlaczenia si¢ w proces wezesnej alfabetyzacji.
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4.1. Uslugi biblioteczne i formy zaje¢
dla maluchow i ich opiekunow

Uslugi kierowane do dzieci w wieku 0-$ lat i ich opiekunéw realizujg pod-
stawowe funkcje biblioteki publicznej — przede wszystkim edukacyjna, rozryw-
kowa i intelektualna, ale tez informacyjna i estetyczna. Celem zaje¢ dla tej grupy
jest m.in. ksztaltowanie umiejetnosci przedczytelniczych maluchéw, przekaza-
nie opiekunom wiedzy na temat wczesnej alfabetyzacji i umiejetnosci, ktore jej
sprzyjaja, a takze wskazanie opiekunom mozliwosci prowadzenia ich w domu.
W efekcie zajecia takie powinny wplyna¢ na rozwdj intelektualny dziecka, przy-
czyniajac sie m.in. do rozwoju mowy i poszerzania zasobu stownictwa. Nie wolno
jednak zapomina¢, ze w bibliotece zaspokajana jest rowniez potrzeba rozrywki
jej uzytkownikow, ktorzy, nawet jesli nie uczestnicza w specjalnie przygotowa-
nych spotkaniach, to maja do dyspozycji zbiory biblioteczne wraz z przestrzenia
zachecajaca do wspodlnego spedzania czasu. Z kolei realizacja funkeji estetycznej
polega w tym przypadku na uwrazliwianiu dziecka na obraz i ilustracje obecna
w wigkszosci typéw dokumentéw tworzacych kolekgje dla tej grupy. Zadanie to
realizowane jest takze podczas zaje¢ wykorzystujacych elementy muzyczne i ar-
tystyczne. Ponadto w niektorych bibliotekach dostepne s3 ustugi informacyjne,
ktére (poza podstawowymi informacjami o dzialalnoéci biblioteki i jej zbiorach)
czesto przybieraja posta¢ wyselekcjonowanych przez bibliotekarzy zestawéw od-
sylaczy (linkéw), udostepnianych np. na stronie internetowej placéwki, opraco-
wywane s3 tez bibliografie zalecajace.

Gléwnym celem dzialan bibliotecznych prowadzonych dla dzieci w wieku
0-$ lat jest wprowadzenie ich w $wiat ksiazki, ilustracji i literatury, a jednocze-
$nie wspieranie procesu przygotowania do nauki czytania i pisania, a wigc — pro-
cesu wczesnej alfabetyzacji. Dlatego tez najczesciej w ofercie bibliotek pojawia
sie ustuga faczaca czytanie przez bibliotekarza z innymi formami artystycznymi.
W pracy z tak mloda grupa uzytkownikéw niezbedne jest wykorzystanie ele-
mentéw zabawy oraz wielu form pracy towarzyszacych, rozwijajacych wyobraz-
ni¢. Zabawa zostala wymieniona w statucie programu Every Child Ready to Read®
@ Your Library jako jeden z pieciu niezbednych elementéw przyczyniajacych sie
do rozwoju umiejetnos$ci w ramach wczesnej alfabetyzacji. W ten sposob uswia-
damia sie nie tylko bibliotekarzom, nauczycielom, ale i samym rodzicom, jak
wazne dla rozwoju dziecka sa proste, latwe w korzystaniu w warunkach domo-
wych, czynno$ci - rozmawianie, $piewanie oraz korzystanie z zabawek .

Planowanie zaje¢ dla dzieci najmlodszych mozna rozpatrywac ze wzgledu na
trzy kryteria:

— wieku,

! J.Ralli, R. G. Payne, Let’s play at the library: Creating innovative play experiences for
babies and toddlers, Library Trends 2016, vol. 65, issue 1, pp. 43-64.
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- yrodziny”,

— zastosowanych materialow i rekwizytow.

Ze wzgledu na szczegdlnie intensywny rozwéj dziecka w pierwszych kilku
latach oferta zaje¢ musi by¢ mocno zréznicowana, co odréznia planowanie ofer-
ty dla tej grupy wiekowej od kierowanej do pozostalych, starszych, czytelnikow
(dzieci od 6-7 lat wzwyz). Analiza przykladéw zajeé dla dzieci najmtodszych do-
stepnych w zrédlach internetowych wskazuje na rozmaite podejscie do kwestii
ustalenia przedzialu wiekowego podczas zaje¢?. W krajach anglosaskich sesje or-
ganizowane s3 dla dzieci od pierwszego roku zycia (np. 12-36 miesiecy) lub od
urodzenia, ale spotyka sie tez ograniczenia wieku od trzeciego miesiaca zycia.
W USA w niektdrych bibliotekach stosuje si¢ podzial wiekowy oparty na sche-
macie rozwoju dziecka Ann Carlson: 0-14, 15-24125-36 miesiecy zycia*. Kolejna
grupe stanowia dzieci w wieku przedszkolnym (3-S5 lat), dla ktérych proponuje
sie zajecia zblizone w formie. Czasami kryterium wieku zaleze¢ bedzie od uwa-
runkowan spoleczno-edukacyjnych, w Polsce na przyktad w bibliotekach spoty-
ka sie grupy tworzone dla dzieci w wieku 0-3 lat z uwagi na niski odsetek malu-
chéw uczeszczajacych do zlobka. Oferta biblioteczna jest wowczas alternatywa
i szansa na zapewnienie im odpowiedniego rozwoju spolecznego.

Wiek dzieci, do ktorych kierowane sa spotkania, determinuje réwniez czas
poswiecony na jego realizacje — na zajecia z dzie¢mi najmlodszymi rezerwuje
sie okolo 45 minut (30 minut zajmuje cze$¢ merytoryczna, pozostaly czas stuzy
dodatkowym pytaniom i nieprzewidzianym sytuacjom, w przypadku dzieci do
pierwszego roku zycia jest to tylko 15 minut), natomiast spotkania kierowane do
przedszkolakow trwaja dluzej ze wzgledu na mozliwos¢ wigkszej koncentracji.
Pozostale roznice wystepujace pomiedzy dwiema najczeéciej goszczonymi gru-
pami wiekowymi (0-2 i 3-5 lat) obejmuja kwestie doboru materiatéw (dziecko
starsze gotowe jest na ksiazki z bardziej rozbudowanym watkiem) oraz wiekszego
zestawu aktywnosci dodatkowych — np. muzycznych, plastycznych i ruchowych.

Kryterium ,rodziny” odwoluje si¢ do roli, jaka w procesie alfabetyzacji od-
grywaja rodzice i pozostali czlonkowie rodziny dziecka. W przypadku intere-
sujacej nas grupy wiekowej, w duzym stopniu nowi mali czytelnicy zasila mury

2 Whiosek taki pojawia si¢ na podstawie danych udostepnianych na witrynach
internetowych bibliotek dla dzieci funkcjonujacych za granica. Zob. m.in. Library
Rhymetime [on-line]. Cambridgeshire.net [dostep 15 czerwca 2018]. Dostepny w World
Wide Web: https://www.cambridgeshire.net/activity/library-rhymetime/118963.aspx#.
XDHzulVKiUk/ (zajecia dla dzieci w wieku 0-18 miesiecy), Toddler Time [on-line].
Washoe County Library [dostep 1S czerwca 2018]. Dostepny w World Wide Web:
http://events.washoecountylibraryus/event/3782280?hs=a/ (zajecia dla dzieci w wieku
18-36 miesiecy), Storytime schedule [on-line]. Eastern regional libraries [dostep 15 czerwca
2018]. Dostepny w World Wide Web: https://wwwyourlibrary.com.au/storytimes/
(zajecia dla dzieci w wieku 0-12 miesiecy, 1-3 lat, 1-S lat).

3 A.D. Carlson, Early childhood literature sharing programs in libraries, Hamden 198S.
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bibliotek wlasnie dzigki swoim rodzicom, stad tez duzy nacisk kladzie si¢ na
wspOlprace i zachecanie opiekunéw do skorzystania z oferty placowki. Sg oni
gléwnym Zrédlem informacji o swoich dzieciach, stopniu ich rozwoju psycho-
ruchowego, emocjonalnego i jezykowego, a takze o umiejetnosciach porozumie-
wania si¢ i rozwoju spolecznym. Zajecia przygotowywane sa z mysla o wspdlnym
uczestnictwie rodzicow i dzieci, ale zdarzaja sie tez propozycje warsztatow edu-
kacyjnych dla dorostych, podczas ktérych dzieci (raczej starsze, w wieku 3-S5 lat)
moga korzysta¢ z zasobéw biblioteki lub bra¢ udzial w réwnolegle odbywajacych
sie zabawach.

Kolejng potencjalng grupa opiekunéw, ktérzy moga uczestniczyé w spo-
tkaniach z malymi dzie¢mi, sg dziadkowie, zajmujacy si¢ wnukami podczas nie-
obecnosci rodzicéw aktywnych zawodowo. Przez bibliotekarzy sa oni postrzega-
ni jako osoby do$wiadczone, cierpliwe i chetne do wspélpracy, entuzjastycznie
podchodzace do kwestii edukacji wnuczat. Dobre efekty daja spotkania, pod-
czas ktorych dziela si¢ doswiadczeniami, opowiadajac np. historie ze swego zy-
cia. Przyktadem wspolpracy z ta grupa moze by¢ pakiet materialéow Communicate
with your Grandchild, opracowany w ramach kampanii rozwoju jezykowego dzie-
ci w wieku 0-3 lat na zlecenie National Literacy Trust — Talk To Your Baby*. Przy
jego tworzeniu bralo udzial Stowarzyszenie Dziadkéw (Grandparents Plus Asso-
ciation)?, ktére przyczynilo si¢ do wypelnienia pomystami pakietu na spedzanie
czasu z niemowletami (jak rozmawiac z dzieckiem, czytaé oraz czerpaé przyjem-
no$¢ ze wspélnych rymowanek i zabaw muzycznych)®.

W trzecim kryterium podziatu zaje¢ bibliotecznych dla dzieci w wieku 0-5 lat
podstawg jest rodzaj materialéw wykorzystywanych podczas pracy z dzieckiem.
Podstawowym elementem projektowania zaje¢ jest zazwyczaj ksigzka, ale koniecz-
noé¢ dostosowania srodkéw do mozliwosci poznawczych odbiorcéw wymaga do-
laczenia elementéw ruchowych, muzycznych, plastycznych, a nawet teatralnych.
Stad tez w repertuarze biblioteki znalez¢ mozna gloéne czytanie lub opowiadanie
polaczone z zabawa w malowanie, stuchanie muzyki i taiczenie oraz przedstawie-
nia kukielkowe. Polozenie akcentu na zabawe sprawia, ze do dzialan dla dzieci
beda wykorzystywane przedmioty nawiazujace bardziej do rozwoju umiejetno-
$ci poznawczych dziecka niz stricte do inicjacji literackiej. W grupie tej znajda sie
np. zabawki, przedmioty do zabaw sensorycznych oraz wszelkie pomoce eduka-
cyjne (np. tkaniny, wstazki, drewniane/plastikowe literki, tablice tkaninowe).

4+ Talk to your baby [on-line]. National Literacy Trust [dostep 9 wrze$nia 2017].
Dostepny w World Wide Web: http: //www.literacytrust.org.uk/talk_to_your baby/

S Grandparents Plus [on-line] [dostep 9 wrzeénia 2017]. Dostepny w World Wide
Web: http: //www.grandparentsplus.org.uk/

¢ C. Rankin, A. Brock, Resources for early years libraries: Books, toys and other
delights, [in:] Library services from birth to five: Delivering the best start, eds. C. Rankin,
A. Brock, London 2015, p. 115.
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Wigkszos¢ dziatan, proponowanych przez biblioteki publiczne w zakresie
wczesnej alfabetyzacji, realizowana jest za pomoca zbiorowych i quasi-zbioro-
wych form pracy z czytelnikiem. Formy pracy indywidualnej z dzieckiem w wie-
ku 0-5 lat wystepuja rzadziej, wykorzystywane sa w celu pozyskania informa-
cji o preferencjach czytelniczych dziecka (okoto 2-5 lat) i/lub jego opiekuna’.
Formy quasi-zbiorowe maja charakter informacyjny i reklamowy, sa realizowa-
ne poprzez opracowywane przez bibliotekarzy materialy (np. strone interneto-
wa, broszury, ulotki). Wéréd najczeéciej stosowanych form zbiorowych do pracy
z najmlodszymi znajduja sie glo$ne czytanie, opowiadanie (storytelling), formy
parateatralne oraz projekcje filmowe, uzupelniane o elementy charakterystycz-
ne w pracy z dzie¢mi najmlodszymi — muzyczne, artystyczne oraz sensorycz-
ne. Pozostale formy zbiorowe i zespolowe, przygotowywane z mysla o grupach
(book-talking, pogadanki, dyskusje, pomoc w odrabianiu lekcji) wyltaczone s3 z dal-
szych rozwazan, jako propozycje kierowane raczej do dzieci starszych, w wieku
szkolnym.

Zajecia, ktore organizowane s dla grupy wiekowej 0-S lat i/lub ich opie-
kunow, odbywaja sig¢ czesto pod ogdlng nazwa ,spotkan z ksiazky” (storytimes).
Termin storytimes, powszechnie stosowany w bibliotekarstwie krajow anglosa-
skich, posiada wiele odpowiednikéw: story hour, babytimes, toddlertimes, prescho-
oltimes. Uzywa sie tez nazw sugerujacych gléwny cel spedzenia czasu w bibliote-
ce, niekoniecznie zwiazany z czytaniem — Stay and play, Messy play, Baby bounce.
Odmiang storytimes sa rhymetimes, po$wigcone w wiekszym stopniu elementom
powtarzalnym, rymowankom, wierszykom, wzbogacajacym zaséb stownictwa
i ¢wiczenie pamigci. ,Spotkania z bajka” lub ,spotkania z ksiazka’, jak mozna
przetlumaczy¢ na jezyk polski storytimes, w swoim repertuarze ma prawie kaz-
da biblioteka dziecigca. Celem pierwszych tego typu zaje¢ poczatkowo byta po-
trzeba socjalizacji dzieci z rowie$nikami, a takze wprowadzanie w $wiat literatu-
ry pieknej. Pdzniej zauwazono ich potencjalny wplyw na rozwdj umiejetnosci
przedczytelniczych. ,Spotkania z ksigzka” prowadzone s3 na bazie wyselekcjo-
nowanych materialéw, daza do zapewnienia dzieciom stymulacji edukacyjnej
oraz rozwoju wczesnej alfabetyzacji. Kierowane sa najczeséciej do okreslonych
grup wiekowych, a niektére biblioteki projektuja takie spotkania z mysla o kon-
kretnym celu, np. przygotowaniu dzieci do rozpoczecia nauki szkolnej®.

7 Por. z J. Wojciechowski, Praca z uzytkownikiem w bibliotece, Warszawa 2000.
Wiecej na temat form pracy stosowanych w bibliotekach publicznych dla dzieci zob.
D. Grabowska, Formy i metody pracy w bibliotekach, Animacja w Bibliotece, dodatek do
Poradnika Bibliotekarza 2013, nr 2, s. 4-6; G. Lewandowicz-Nosal, Biblioteki publiczne
dla dzieci w Polsce: raport z badan, Warszawa 2012; M. Swiderska-Wasik, Praca z czytel-
nikiem w bibliotece: (wybrane zagadnienia), Warszawa 1990.

8 J.LaRue, Literacy and parents [on-line]. Public Libraries Online 2016, July/August
[dostep 22 lutego 2018]. Dostepny w World Wide Web: http://publiclibrariesonline.
org/2016/10/perspectives-literacy-and-parents/



96 Rozdzial 4

Formy aktywnosci prezentowane w dalszej czesci rozdziatu traktowane sa
w pracy z dzieckiem najmlodszym czesto jako cze$¢ skltadowa szerzej zaplano-
wanych spotkan, ale moga by¢ tez wykorzystywane autonomicznie, jako gléwny
ijedyny skladnik dziatan kierowanych do dzieci.

Gloéne czytanie to jedna z najbardziej popularnych form pracy z dzieckiem,
polegajaca na czytaniu wybranej ksiazki lub jej fragmentu, jest idealna dla dzieci
w pierwszych kilku latach zycia. Stuchajac, maja one szanse rozwinaé wyobraz-
ni¢, wzbogaci¢ swoje stownictwo, a takze ¢wiczy¢ koncentracje. Czynno$¢ ta,
szczegllnie lubiana przez dzieci, zwlaszcza w fazie rozwoju przedczytelniczego,
sprzyja nawiazywaniu relacji emocjonalnych miedzy dzieckiem a opiekunem, co
bardzo czesto jest podkre$lane w réznego rodzaju kampaniach promujacych ro-
dzinne czytanie. Jeszcze w polowie lat 90. i na przetomie XX i XXI wieku glosne
czytanie uwazano za niedostatecznie rozpowszechnione w polskich placéw-
kach (w2000 r. tylko 4% badanych bibliotek podalo, ze organizowalo tego typu
zajecia)®. Sytuacja ta zmienila si¢ za sprawg szeroko zakrojonej kampanii czytel-
niczej, zapoczatkowanej przez Fundacje ABCXXI na poczatku nowego stulecia
(2001 r.), majacej na celu uswiadomienie rodzicom korzysci plynacych z czyta-
nia dzieciom od urodzenia. Juz w 2008 r. glosne czytanie odbywalo si¢ na terenie
prawie potowy bibliotek publicznych dla dzieci w Polsce '°, obecnie ta forma znaj-
duje sie w grupie najczesciej podejmowanych dziatant w zakresie popularyzacji
ksiazki i czytelnictwa przez polskie biblioteki .

Opowiadanie, w literaturze i praktyce zagranicznej znane pod nazwa story-
telling (w Hiszpanii cuentacuentos, w Polsce réwniez nazywane ,bajarstwem”), sta-
nowi jedna z najstarszych form pracy z dzieckiem w bibliotece. Bylo ono stoso-
wane juz od poczatkéw XX wieku, od przetomu lat 30. i 40. za$ réwniez w grupie
przedszkolakéw. Od wielu lat storytelling obecny jest w bibliotekach brytyjskich,
irlandzkich i duniskich, gdzie sesje z udzialem bibliotekarzy i/lub wynajetych pro-
fesjonalistow — ,opowiadaczy” prowadzone s3 poza murami biblioteki. Ich celem
jest dotarcie do jak najwigkszej liczby dzieci, przebywajacych w szkotach, przed-
szkolach i zZlobkach . Opowiadanie bajek w polskich bibliotekach bylo popularna

9 G.Lewandowicz-Nosal, Biblioteki publiczne dla dzieci w Polsce: raport z badap, s. 100.

10 Tamze.

11 Na podstawie danych z 201S roku. Zob. G. Lewandowicz-Nosal, Biblioteki pu-
bliczne dla dzieci i mlodziezy — ksiggozbiory, czytelnicy i wypozyczenia, maszynopis niepu-
blikowany, Biblioteka Narodowa, Warszawa 2017.

12° M. Bamkin, A. Goulding, S. Maynard, The children sat and listened: Storytelling
on children’s mobile libraries, New Review of Children’s Literature & Librarianship 2013,
vol. 19, issue 1, pp. 47-78; L. Murmann Jensen, The Storymobile: A trailer designed for
reading stories aloud and storytelling [on-line]. Worlds Library and Information Con-
gress: 72° IFLA General Conference and Council, 20-24 August 2006, Seoul, Korea
[dostep 22 lutego 2018]. Dostepny w World Wide Web: https://archive.ifla.org/IV/
ifla72 /papers/081-Jensen-en.pdf/
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forma pracy z dzieckiem, chociaz koniecznos¢ nauczenia sie techniki opowiada-
nia wymaga pewnego nakladu pracy, a to — w poréwnaniu z innymi formami (np.
glosénym czytaniem) — zobowiazuje do poswigcenia czasu i zglebienia tematu.
W 2008 r. zajecia te prowadzila co dziesigta biblioteka publiczna w Polsce ', za$
badania z 2015 r. potwierdzaja tendencje zanikania tego typu tradycji'*. Zajecia
zwykle trwaja 30-45 minut, moga im towarzyszy¢ rézne rekwizyty, ale uznaje sie,
ze uwage stuchaczy powinien zaprzataé przede wszystkim glos i ekspresja osoby
opowiadajacej.

Zajecia plastyczne od wielu lat byly wykorzystywane jako element inicjacji
czytelniczej, uzupelniajac znakomicie podstawowe formy zywego stowa — czyta-
nie na glos lub opowiadanie. Pomagaja one dzieciom w rozpoznawaniu ksztaltow
oraz rozumieniu znaczenia symboli, co jest podstawa etapu poprzedzajacego na-
uke czytania. Zajecia manualne bazujace na réznych technikach artystycznych
(rysowanie, malowanie, lepienie) sa szczegdlnie chetnie przedstawiane dzieciom
najmlodszym i w mlodszym wieku szkolnym ze wzgledu na dodatkowy atut
— rozwijanie malej motoryki. Ekspozycja na szeroka réznorodno$¢ materialéw
plastycznych sprzyja rozwijaniu dziecigcej wyobrazni i kreatywnosci, jest podsta-
wowym warunkiem rozwoju alfabetyzacji wizualne;.

W anglojezycznej literaturze przedmiotu pojawia sie pojecie rhymetimes,
pod ktérym kryje sie idea spotkan polegajacych na $piewaniu prostych piosenek,
opartych na motywie powtarzania ich elementéw. Podczas zaje¢ muzycznych Ia-
czy sie $piew i ruch z poznawaniem pierwszych sléw, rozwojem jezyka i nauka
alfabetu. Z kolei gra na instrumentach muzycznych sprzyja niewerbalnej ekspre-
sji, ¢wiczy tez umiejetno$¢ stuchania oraz koordynacje ruchowa. Obecnie wiele
bibliotek publicznych dla dzieci w Wielkiej Brytanii ma w swojej ofercie zajecia
muzyczno-ruchowe, gtéwnie kierowane do dzieci w wieku 0-5 lat. Metody pro-
wadzenia spotkan bazujacych na tworzeniu muzyki (z uzyciem prostych instru-
mentdéw, np. perkusyjnych) zostaly do$¢ dobrze opisane w fachowej literaturze 5,
nieco inaczej sprawa przedstawia si¢ w przypadku aktywnosci stawiajacych na-
cisk na §piewanie w warunkach bibliotecznych w gronie dzieci i rodzicow.

Wazna zasada w organizacji grupowych spotkant muzycznych jest odpowied-
ni dobdr instrumentéw — podktad muzyczny nie moze dominowaé nad $pie-
wem. Uznaje si¢ za bardzo istotne, aby dzieci byly w stanie wyraznie slysze¢ glosy
uczestniczacych wraz z nimi rodzicéw ', przy zbyt glosnym akompaniamencie

13- G. Lewandowicz-Nosal, Biblioteki publiczne dla dzieci w Polsce: raport z badati,
5. 96, 100.

14 G. Lewandowicz-Nosal, Biblioteki publiczne dla dzieci i mlodziezy — ksiggozbiory,
czytelnicy i wypozyczenia, 2017.

15 Np. S. Young, Music with the under-fours, London 2003.

16 S. Bullas, B. Lawrence, Music and rhyme time sessions for the under-fives, [in:]
Library services from birth to five..., p. 200.
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(zwlaszcza instrumentéw perkusyjnych) przekaz jest mocno ograniczony. Nagra-
na wczesniej lub dobrana $ciezka dZzwigkowa nie jest konieczna, najwazniejszym
elementem spotkan pozostaja wyraznie §piewane stowa. Zakres dZzwiekéw w pio-
sence dla malego dziecka nie moze by¢ zbyt skomplikowany, najlepiej sprawdzaja
sie¢ melodie dobrane wedlug metodyki Zoltana Kodaly’ego, wegierskiego kompo-
zytora i pedagoga, ktérego koncepcja zrewolucjonizowala nauczanie muzyczne
w polowie XX wieku. Gl6wng ideq jego metody bylo wprowadzanie nowych za-
gadnient poczynajac od najprostszych elementéw i stopniowo podnoszac poziom
trudnos$ci'’. Dla dzieci w wieku 1-S z reguly zajecia trwaja od 30 do 40 minut
(dla niemowlat do 15 minut), w repertuarze znajduja si¢ piosenki i rymowanki
uwzgledniajace element powitania i rozgrzewki, uspokajajace (np. kolysanki),
zywiolowe (wymagajace ruchu) oraz wyliczanki.

Przyktadem zaje¢ zaprojektowanych pod katem edukacji muzycznej nie-
mowlat i przedszkolakéw jest program prowadzony w Bibliotece Publicznej Mia-
sta Park (USA, stan Utah). Pod nazwa Music and Movement (,Muzyka i Ruch”)
kryje sie cotygodniowa godzina zywiolowej zabawy dla dzieci oraz ich opiekundw,
podczas ktérej do promowania czytania i usprawniania umiejetnosci motorycz-
nych wykorzystuje si¢ muzyke, instrumenty, taniec i piosenki, a takze ksigzki'®.

Umiejetnosci liczenia, znane powszechnie pod angielska nazwa numeracy,
stawiane s3 na réwni z czytaniem i pisaniem jako niezbedne do osiagniecia pod-
stawowego poziomu alfabetyzmu. Relatywna nowoscia w ofercie zagranicznych
bibliotek publicznych dla dzieci sa dzialania, ktorych celem jest wsparcie alfabe-
tyzacji matematycznej w grupie dzieci mlodszych . Podobnie jak w przypadku
form pracy ksztaltujacych umiejetnosci czytelnicze, gdzie akcent kladziony jest
na m.in. poznawanie liter i poszerzanie stownictwa, zajecia takie polegaja na za-
bawie z cyframi. W trakcie spotkan bibliotekarze czesto korzystaja z ksiazek po-
$wieconych liczeniu, ksztattom, kolorom, rozmiarom, orientacji wzgledem czasu
i przestrzeni®.

Szczegblng forma pracy z dzieckiem w bibliotece, bo wlasciwie zarezerwo-
wang dla grupy najmlodszej, sa zabawy sensoryczne. Nawiazuja one do teorii in-
teligencji wielorakich Howarda Gardnera, ktéra zaktada rozwijanie inteligencji
jezykowej, logiczno-matematycznej, ruchowej oraz przyrodniczej w odniesieniu

17 B. Landis, The eclectic curriculum in American music education: Contributions of
Dalcroze, Kodaly, and Orff, Washington 1972.

18 Storytimes and programs [on-line]. Park City Library [dostep 13 wrze$nia 2017].
Dostepny w World Wide Web: http: //parkcitylibrary.org/kids/storytimes-programs/

19 R. McNichol, D. O. Case, Developing pre-literacy skills from inside the library
[on-line]. 2016, issue 6 [dostep 22 lutego 2018]. Dostepny w World Wide Web: http://
growthroughreading.com/files/developing_preliteracy_skills.pdf/

20 R. Cerny, How tots learn lots: Queens Borough takes on math and science, Children
and Libraries 2004, Winter, p. 12.
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do jednostki i jej mozliwo$ci poznawczych?®'. Do prowadzenia zaje¢ wymagane
sa specjalnie przygotowane materialy, np. wspomniane wczeséniej kosze skarbow.
Organizacja zaje¢ polegajacych na ¢wiczeniu zmysléw nie wymaga poniesienia
duzych naktadéw finansowych, poniewaz wigkszoé¢ przedmiotéw wykorzysty-
wanych w ich trakcie mozna skonstruowa¢ samemu za pomocg nieskomplikowa-
nych technik (np. ,pachnaca butelke” otrzymujemy dzigki wlozeniu do naczy-
nia wacika nasaczonego olejkiem zapachowym). Obiekty codziennego uzytku
to kolejny z popularnych sposobéw zapewnienia materialéw do tego typu zaje¢
— dziecko poprzez dotyk, wech, wzrok i smak poznaje nazwy przedmiotéw, uczy
sie towarzyszacych im dzwiekéw, zapachéw i ksztalttéw. Przy zajeciach senso-
rycznych §wietnie sprawdza sie tablica rzepowa. Elementy do niej przyczepio-
ne maja rézna fakture, co pozwala nawet najmniejszym dzieciom na rozwijanie
zdolno$ci poznawczych.

Kolejna forma stowna, wykorzystywana z powodzeniem w bibliotekach,
sa wszelkie dzialania odwolujace si¢ do teatru, m.in. przedstawienia i kélka te-
atralne, teatrzyki biblioteczne, teatrzyki kukietkowe, zajecia, warsztaty, insce-
nizacje basni. Polskie biblioteki publiczne angazuja sie¢ w organizacje regional-
nych i lokalnych przegladéw teatralnych (np. Powiatowy Przeglad Teatrzykéw
Przedszkolnych w Bochni). Tego typu forma pracy najczesciej przybiera postaé
zabawy, ktdra jest najbardziej atrakcyjna, kiedy dodaje si¢ rekwizyty, przebrania
i dekoracje. Dzieci darzg szczegdlng sympatia przedstawienia z uzyciem lalek, pa-
cynek i marionetek *>. Zabawa z pacynkami pomaga dziecku uczy¢ sie sposobow,
jakimi moga si¢ komunikowac¢ z innymi w celu wyrazenia swoich mysli, pomy-
stéw i uczué. W ostatnich kilku latach metodg stosowang w zakresie form teatral-
nych wéréd przedszkolakéw jest teatrzyk kamishibai (jap. kami — papier, shibai
— sztuka), czyli ,papierowy teatr” (nazywany réwniez ,teatrem obrazkowym”
albo ,teatrem narracji”). Kamishibai to technika opowiadania wykorzystujaca
kartonowe plansze z obrazkami i tekstem (10-16 ilustrowanych kart z tekstem na
odwrocie, o wymiarach 37 x 27 cm) oraz drewniang lub kartonowg skrzynke — na
wzor parawanu z teatrzykdéw marionetkowych, w ktérej przedstawiane s kolejne
fragmenty historii, bajki i bagni*.

21 H. Gardner, Inteligencje wielorakie: teoria w praktyce, Poznar 2002.

22 Zob. tez: Teatr w bibliotece: dodatek do ,Poradnika Bibliotekarza” [on-line],
red. J. Chruscinska, D. Grabowska, Warszawa 2013 [dostep 10 listopada 2017]. Do-
stepny w World Wide Web: https://issuu.com/poradnikbibliotekarza/docs/dodatek
teatr final/

2 U. Lisowska-Kozuch, Kamishibai, booktalking, storytelling..., czyli formy pracy
z mlodym czytelnikiem, Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Bi-
bliothecarum Scientiam Pertinentia 2014, vol. 12, s. 156; Kamishibai. Przewodnik meto-
dyczny [on-line] [dostep 10 lutego 2018]. Dostepny w World Wide Web: http://www.
minilandeducational.com/wp-content/descargas/22230/2-Kamishibai_Guide pl.pdf/
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Projekcja bajek i filméw w bibliotece publicznej jest od wielu lat forma kom-
plementarna w stosunku do dziatart waznych w procesie wczesnej alfabetyzacj,
przy czym réznice zaleza od sposobu organizacji miejsca i zastosowanych roz-
wigzan technicznych. W bibliotekach polskich oferujacych te usluge czasami wy-
gospodarowuje sie specjalny kacik wyposazony w telewizor i odtwarzacz DVD,
niekiedy nawet duzy ekran i projektor multimedialny. Projekcje moga przybiera¢
forme okazjonalna, np. podczas ferii zimowych i letnich jako jedna z opcji spe-
dzania czasu, ale znane s3 tez przyklady regularnego korzystania z filméw (np.
podczas co sobotnich spotkan rodzinnych w bibliotekach skandynawskich). Tra-
dycja norweskiej Biblioteki Publicznej w Griinerlokka (dzielnicy Oslo) stalo sig
juz organizowanie festiwalu bajek dla wychowankéw okolicznych przedszkoli,
podczas ktérego na malej sali kinowej, bedacej czgscia budynku, wyswietlane sa
filmy. To, co wyrdznia festiwal, to fakt, ze repertuar sklada sie z najlepszych jako-
$ciowo produkeji pochodzenia rodzimego, wybranych przez bibliotekarzy w celu
m.in. ksztaltowania u dzieci zmystu estetycznego**.

Posiadajace diugoletnie tradycje zajecia z przysposobienia bibliotecznego
odbywaja sie w formie indywidualnej pracy z czytelnikiem lub zaplanowanych
spotkan. Ich celem jest nauka korzystania ze zbioréw biblioteki i jej zasobéw in-
formacyjnych, a ostatnio szczegdlng uwage zwraca sie na ksztalcenie kompetencji
informacyjnych w odniesieniu do zasobéw elektronicznych. W przypadku gru-
py wiekowej 0-S lat ustuga ta realizowana jest gtéwnie dla grup przedszkolnych
w formie wycieczek do biblioteki, w trakcie ktérych dzieci zapoznajq sie z jej dzia-
lalnoscig. Dzieci w tym wieku zapraszane sa tez na prelekcje i spotkania z autora-
mi. Wwydarzeniu bierze udzial autor ksiazki, jej ilustrator, wydawca, ale tez i inna
ciekawa, z punktu widzenia organizatoréw, osoba, np. strazak, policjant, lub wy-
bitni mieszkaricy miasta®.

Dla innych imprez bibliotecznych — artystycznych i literackich oraz kon-
certéw, nie ma ograniczenn wiekowych. Biorag w nich udziat dzieci, mlodziez
oraz ich opiekunowie. Inspiracja dla ich organizacji sa wydarzenia okoliczno-
$ciowe, zwigzane z obchodami $wiat (ogélnopanstwowych, religijnych, badz
lokalnych), ale tez festyny integracyjne, bale przebieracéw, pikniki literackie,
imprezy plenerowe, spotkania charytatywne itd. Biblioteki chetnie wlaczaja sie
w akcje og6lnokrajowe, w Polsce najczesciej obchodzone sa Swiatowy Dzieri Plu-
szowego Misia, Tydzien Bibliotek, Miedzynarodowy Dzien Ksiazki Dziecigcej,

2 A. Walczak-Niewiadomska, Najmlodsi uzytkownicy w norweskich bibliotekach,
Poradnik Bibliotekarza 2012, nr 6, s. 3-8.

25 Zob. m.in. Bajki i opowiadania Grzegorza Kasdepke — spotkanie z przedszkola-
kami [on-line]. Gminna Biblioteka Publiczna im. A. Grabowskiego w Ketach [dostep
15 czerwca 2018]. Dostepny w World Wide Web: http://www.biblioteka.kety.pl/
archiwalna-strona/filie/bielany/aktualnosci/item/1237-bajki-i-opowiadania-grzegorza-
kasdepke-spotkanie-z-przedszkolakami/
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coroczne Narodowe Czytanie pod patronatem Prezydenta Rzeczpospolitej Pol-
skiej i wiele innych.

Wielka popularnoscia ciesza si¢ nadal wszelkiego rodzaju konkursy, przepro-
wadzane przez gros bibliotek polskich (w 2008 r. — 70% badanych placowek)*.
Przybieraja one rézne formy — od mini-quizéw, przez konkursy plastyczne i po-
etyckie, az po duze wydarzenia o zasiegu wojewoddzkim i ogélnokrajowym.
W ostatnich kilku latach do tej kategorii weszty gry miejskie, bedace niczym in-
nym jak konkursem wiedzy i umiejetnosci, tyle ze realizowanym w przestrzeni
geofizycznej. Biblioteki chetnie organizuj takie wydarzenia dla grup przedszkol-
nych, najczeéciej jako konkursy plastyczne, promujace czytelnictwo i recytator-
skie. Efekty konkurséw s3 prezentowane nastepnie na wystawach urzadzanych
w lokalu biblioteki. Wystawy zreszta, jako wizualna forma pracy z czytelnikami,
wykorzystuje si¢ do pokazania prac dzieci powstalych podczas zaje¢ plastycz-
nych (artystycznych). Sa one ponadto dobrym sposobem na promocije literatury
dostepnej w zbiorach biblioteki (np. nowosci ksiazkowych lub publikacji mniej
poczytnych)?.

Scisle powiazana z omawianym obszarem i coraz czesciej przedstawiana
w kontekscie ustug ksiaznic dla dzieci jest kwestia edukacji medialnej, réwniez
w odniesieniu do dzieci malych, rozumianej jako umiejetnos¢ sprawnego i $wia-
domego odbioru przekazéw medialnych wraz z kompetencjami obstugi odpo-
wiednich urzadzen. Duza role w praktycznych aspektach edukacji medialnej
nadaje si¢ ksztaltowaniu umiejetnoéci $wiadomego i krytycznego odbioru ko-
munikatéw medialnych, a takze selektywnego korzystania ze srodkéw masowego
przekazu. Edukacja medialna prowadzona w bibliotece publicznej moze by¢ skie-
rowana do réznych grup odbiorcéw, w przypadku najmlodszej kategorii uzyt-
kownikow zajecia beda przebiegaly dwutorowo: dla dzieci w wieku 3-5 lat oraz
dla ich rodzicéw i opiekunéw. W bibliotece miejskiej w Tampere juz od 1997 r.
rozwijano program edukacji medialnej dla dzieci, dostepny poczatkowo w for-
mie katalogu stron internetowych, a pézniej kompleksowej $ciezki multimedial-
nej prezentowanej odwiedzajacym placéwke przedszkolakom**. W polskich bi-
bliotekach brakuje bezpo$rednio kierowanych do tej grupy wiekowej dzialan, ale
mozna, zardbwno w przestrzeni bibliotecznej, jak i domowej, zachecaé rodzicow
i dzieci do korzystania z portalu Necio.pl udostepnionego przez Fundacje¢ ,Daje-
my Dzieciom Sile” i Fundacj¢ Orange w ramach programu Komisji Europejskiej
Safer Internet. W serwisie znajduje sie wiele gier, piosenek i animacji opracowa-
nych na potrzeby dzieci w wieku przedszkolnym, uzupelnionych materjatami dla

26 G. Lewandowicz-Nosal, Biblioteki publiczne dla dzieci w Polsce: raport z badan, s. 100.

27 Tejze, Biblioteki dla dzieci wezoraj i dzis: poradnik, Warszawa 2008, s. 69.

28 Kirjatti — kirjastokissa seikkailee [on-line]. Pirkanmaan Kirjastot [dostep 16 marca
2018]. Dostepny w World Wide Web: https://pikiverkkokirjasto.fi/web/arena/kirjatti/



102 Rozdzial 4

rodzicéw i nauczycieli, ktérych celem jest ,wprowadzanie najmlodszych w $wiat
bezpiecznego internetu”*’.

W niemieckim bibliotekarstwie juz w latach 90. XX wieku podkreslano role,
jaka moga pelni¢ biblioteki publiczne w ksztalceniu kompetencji cyfrowych i me-
dialnych. Znalazlo to wyraz m.in. w dokumencie Biblioteki ‘93 autorstwa Fede-
racji Niemieckich Stowarzyszen Bibliotekarskich, w ktérym opisano ich wklad
w nauczanie umiejetnosci medialnych*. W 1997 r. informowano o szerokiej ga-
mie aktywnosci prowadzonych w bibliotekach publicznych dla dzieci, opartych
gléwnie o dziecigca dziatalno$¢ wlasng — np. projektowanie i opracowywanie
ksiazek oraz filméw. Tradycje rozpoczete wéwczas kontynuowane sa do dzis, cze-
go dowodzi chociazby uruchomiona na lata 2018-2022 inicjatywa Niemieckiego
Stowarzyszenia Bibliotek w ramach drugiej fazy finansowania programu Kultur
macht stark: Biindnisse fiir Bildung: Total Digital! oraz inne, zakoiczone lub od-
bywajace sie dotad: SCHAU HIN! Was Dein Kind mit Medien macht, Lesen macht
stark: Lesen und digitale Medien. Wiele pomniejszych projektéw i pomystow re-
alizowanych w obrebie wymienionych projektéw dotyczyto edukacji medialnej
wirdd dzieci w wieku przedszkolnym*'.

Bogactwo narzedzi edukacyjnych opartych na technologiach nie zawsze musi
dziata¢ pozytywnie w kontekscie zdrowia dziecka, co podkreslaja m.in. stowarzy-
szenia pediatryczne. Bibliotekarze staja przed dylematem pomiedzy zaspokaja-
niem potrzeb, zwlaszcza rodzicéw (gdyz to oni w przypadku tak matych dzieci
s3 strona decyzyjnq) a wlasnymi odczuciami, popartymi czesto badaniami na-
ukowymi. W przypadku prééb rodzica o rekomendacje aplikacji dla niemowle-
cia warto upewnic¢ sie, ze jest on poinformowany o miedzynarodowych zalece-
niach pediatréw, ponadto wyjasni¢ role zabawy nie wspomaganej urzadzeniami
elektronicznymi dla rozwoju edukacyjnego dziecka oraz przedstawi¢ réznorodna
oferte biblioteki — kolekgje i ustugi — udostepniang dla dzieci najmlodszych. I co
nie mniej wazne — zacheca¢ opiekuna do wspoélnej zabawy i korzystania z ma-
terialéw, jedli ten zdecyduje mimo wszystko o pozwoleniu dziecku na uzycie
tego typu mediéw. Nieco inaczej sprawa wyglada w przypadku dzieci w wieku
3-§ lat, ze wzgledu na mniej restrykcyjne juz obostrzenia w dostepie do urza-
dzen. Powigkszajaca si¢ wciaz oferta ksiazek obrazkowych w wersji elektronicz-

29 Zabawa w Internet [on-line]. Necio.pl [dostep 17 marca 2018 ]. Dostepny w World
Wide Web: http: //www.necio.pl/

30 S. Krueger, R. Schmitt, Reading ability and the new technology — developments in
Germany [on-line]. IFLA Council and General Conference. Conference Programme and
Proceedings (65", Bangkok, Thailand, August 20-28,1999), p. 4 [dostep 19 marca 2018].
Dostepny w World Wide Web: http://origin-archive.ifla.org/IV/ifla6S/papers/115-
145e.htm/

31 Good practice [on-line]. Lesen macht stark: Lesen und digitale Medien [dostep
19 marca 2018]. Dostepny w World Wide Web: http: //www.lesen-und-digitale-medien.
de/de_DE/good-practice/
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nej i interaktywnej sklania biblioteki do wlaczania ich w ramy swoich ustug,
chociaz nadal nie brakuje gloséw negatywnych, postrzegajacych np. aplikacje
w technologii Augmented Reality jako gadzety zbedne w rozwoju poznawczym
dziecka w tym wieku 3.

Niezaleznie od gloséw za i przeciw, warto pamieta¢, ze dzieci, zwlaszcza
w pierwszych kilku latach swojego rozwoju, lepiej przyswajaja wiadomosci
i wiedze w trakcie swobodnych zabaw i gier pobudzajacych wyobraznie po-
przez bezposredniy interakcje z innymi, niz za posrednictwem no$nikéw me-
chanicznych i cyfrowych. Moga one raczej stanowi¢ pewne uzupelnienie natu-
ralnych dla natury cztowieka aktywno$ci fizycznych i komunikacyjnych, a nie je
zastgpowac.

Réznorodnosé materialéw i metod ekspresji wykorzystywanych w trakcie
zaje¢ z najmlodszymi dzie¢mi daje szanse na dowolne taczenie form pracy w celu
optymalnego wspierania rozwoju umiejetnosci przedczytelniczych. Podczas ty-
powych zaje¢ dla dzieci w wieku 1-5 lat tanicza, $piewaja, stuchaja opowiadanej
lub czytanej ksiazki, maluja lub rysuja. Swietnie sprawdza si¢ wykorzystanie do-
datkowych pomocy dydaktycznych, np. taniec z kolorowymi wstazkami umozli-
wia bibliotekarzowi nawigzanie rozmowy na temat koloréw i faktur tkanin.

Uzupelnieniem aktywnych form pracy z dzieckiem omoéwionych wezeéniej
sa wszelkie dodatkowe ustugi biblioteczne, ktére w niewielkim stopniu wyma-
gaja bezposredniego kontaktu z bibliotekarzem. Chodzi o elementy organiza-
cji przestrzeni, ktoérych celem jest dostarczanie bodzcéw wspierajacych rozwdj
umiejetnosci przedczytelniczych. W bibliotekarstwie amerykarskim pojawita
sie propozycja tzw. programowania ,pasywnego’, polegajacego na idei tworze-
nia stacji (stoisk) wolno stojacych w pomieszczeniu, poswieconych konkret-
nemu tematowi (kolorom, ksztaltom, literom, cyfrom itd.). Stacja moze by¢
punkt przyciagajacy uwage dziecka, np. sciana wyscielana folia babelkowa lub
maly basen z gabkowymi pileczkami, a nawet maly stolik z wyeksponowany-
mi zabawkami, grami i ksigzkami. Praktykowane jest tez przyklejanie nazw na
przedmioty znajdujace si¢ w pomieszczeniach bibliotecznych (meble i wigksze
obiekty). Celem ,znakowania” jest nauka liter i nabywanie §wiadomosci fonolo-
gicznej. W srodowiskach wielokulturowych mozna péjs¢ o krok dalej i przygo-
towa¢é nazwy w jezykach funkcjonujacych na co dzien w spolecznosci lokalnej.
W Bibliotece Publicznej dzielnicy Cleveland Heights-University Heights (stan
Ohio) opracowano oparte na tej koncepcji tematycznie ulozone — ,pierscie-
nie sléw” — nanizane na okrag laminowane karty z wyrazami odwolujacymi sie
do przyjetego tematu. Jeden z takich pierécieni towarzyszyl stolikowi do prac
recznych i zawieral stowa: srubokret, mlotek, klucz, gwozdzie i pita — kazda kar-
ta miescila kilka wersji jezykowych (angielska, arabska, hiszpariska, rosyjska,

32 H. Samtani, Libraries ‘app up’ storytime, School Library Journal 2013, January, p. 14.
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francuska, hebrajska i nepali)*. W niektérych bibliotekach pojawiaja sie spe-
cjalne punkty dostepu oparte na komputerach stacjonarnych (i/lub tabletach
czy tablicach interaktywnych), ktérych oprogramowanie dedykowane jest naj-
mlodszym uzytkownikom. Stacje takie, m.in. marek AWE Learning (Advanced
Workstation in Education)®, TAPit (Touch Accessible Platform for Interactive
Technology)*, funkcjonuja m.in. w bibliotekach amerykanskich. Trafiaja do
placéwek zaopatrzone w pakiet programoéw stuzacych rozwijaniu umiejetno-
$ci w ramach wczesnej alfabetyzacji, dostosowane do mozliwosci dzieci w wie-
ku 2-11 lat. W zestawie tworzacym stanowisko znajduja sie ekrany dotykowe
ulatwiajace korzystanie najmlodszym, myszki oraz klawiatury z kolorystycznie
wyréznionymi funkcjami, cyframi, symbolami i literami. Uzytkownicy, poza
przykuwajaca uwage dzieci interaktywnoscia, zwracaja uwage na potencjal, jaki
stacje maja w pracy z osobami niepetnosprawnymi>®.

Uslugi informacyjne sa jedng z podstawowych form dziatalnosci w bibliotece
dzieciecej, zazwyczaj kierowane sa do dzieci starszych czytajacych, a przez to mo-
gacych samodzielnie korzysta¢ np. z wydawnictw encyklopedycznych. W przy-
padku grupy wiekowej 0-5 lat ustugi te sa realizowane w innej postaci, poszerza si¢
tez krag odbiorcéw o rodzicow. Ksztalcenie kompetencji informacyjnych w biblio-
tece publicznej obejmuje przede wszystkim dzieci w wieku przedszkolnym i nie-
kiedy wiazane jest z edukacja medialna, jesli podczas zaje¢ prezentowane sa ma-
terialy w formie cyfrowej. Niektore biblioteki na swoich stronach internetowych
udostepniaja wyselekcjonowane zbiory linkéw, m.in.: polecane serwisy edukacyj-
ne, strony z grami i rozrywka. Wciaz rzadkim, ale obecnym i w polskich bibliote-
kach, elementem edukacji informacyjnej dzieci mlodszych, jest nauka korzystania
z katalogu online. Swego czasu rozwijane byly koncepcje specjalnie dostosowa-
nych do mozliwosci poznawczych przedszkolakéw wyszukiwarek i katalogow bi-
bliotecznych, bazujacych na wizualnie atrakcyjnym interfejsie. Pomysly, takie jak
wyszukiwarki online Kid Rex (http://www.kidrex.org/) i Babygo (http://www.
babygo.org/), mialy stuzy¢ bezpiecznej eksploracji zasobéw internetowych, gtow-
nie z uwagi na zastosowany w nich mechanizm filtrujacy. Przeznaczone dla dzie-
ci czytajacych w stopniu co najmniej podstawowym, moga w ciekawy sposéb
wprowadza¢ w $wiat wirtualny i stanowi¢ wyselekcjonowane Zrédto informacji
w pierwszych kontaktach z Internetem. Znane i w Polsce s katalogi biblioteczne

33 C.Dickerson, The preschool literacy and you (PLAY )Room: Creating an early literacy
play area in your library, Children and Libraries 2012, Spring, p. 13.

3 AWE Learning [on-line] [dostep 19 marca 2018]. Dostepny w World Wide Web:
https: //awelearning.com/

35 TAPit [on-line]. Touchboards [dostep 19 marca 2018]. Dostepny w World Wide
Web: http: //www.touchboards.com/tapit/

36 C.Dickerson, The preschool literacy and you (PLAY)Room: Creating an early literacy
play area in your library, pp. 12-13.
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online, zbudowane na tyle przystepnie, aby mogly z nich korzysta¢ nawet malu-
chy — m.in. Molik — Bajeczny Katalog Dziecigcy (firmy MOL)? oraz Katalozek
dzieciecy rozwijany od 2011 r. w Miejskiej Bibliotece Publicznej we Wroctawiu**.

Nieliczne badania prowadzone dotychczas wérdd rodzicéw dzieci w wieku
0-S lat wykazywaly ich zapotrzebowanie informacyjne przede wszystkim na in-
formacje o rozwoju, zachowaniu i wychowywaniu dziecka, szkolach oraz opiece
zdrowotnej¥. Potrzeby informacyjne rodzicéw zaspokajane s3 przez opracowy-
wanie przez bibliotekarzy zestawien bibliograficznych polecanych ksigzek — dla
dzieci (literatura dopasowana do przedzialu wiekowego) oraz dla nich samych
(publikacje o tematyce rodzicielskiej). Pozostali opiekunowie, np. nauczyciele
wychowania przedszkolnego, otrzymuja wykazy lektur wspierajacych ich m.in.
w rozwoju zawodowym. Waznym elementem ustug informacyjnych w bibliotece
jest obecnie strona internetowa, odpowiednio opracowana pelni funkcje cenne-
go i wiarygodnego dla uzytkownikéw zrédla informacji o dziatalnosci biblioteki.
Rola informacji udostepnianych rodzicom na stronach internetowych bibliotek
publicznych jest juz od dluzszego czasu dostrzegana i doceniana przez liczne pla-
cowki zagraniczne. Zakladki tworzone na stronach www bibliotek publicznych
za granica najczeéciej odsylaja rodzicow do podstawowych informacji na temat
tworzonego na ich potrzeby zbioru materiatéw — ksiazek, czasopism, poradni-
kéw itp. Réwnie czesto udostepnia sie informacje o organizowanych spotkaniach
z pediatra, psychologiem, logopeda i innymi specjalistami w zakresie rozwoju
i wychowania dzieci, a takze o repertuarze aktywnosci rodzinnych oferowanych
w bibliotece. Wiele instytucji podaje tez wykazy zrddet elektronicznych pomoc-
nych w zabawie i nauce dziecka oraz zestawienia baz i dokumentéw (tradycyjnych
i elektronicznych) do wykorzystania przez rodzicéw, a gdzieniegdzie tworzy sie
i udostepnia baze instytucji istotnych dla dziecka w pierwszych kilku latach zycia
(opieka zdrowotna, edukacja, opieka spoleczna itp.). Ciekawym rozwigzaniem,
szczegblnie dla rozbudowanych miejskich sieci bibliotecznych, jest udostepnie-
nie na stronach biblioteki gléwnej i filii specjalnie opracowanej wyszukiwarki,
w ktdrej uzytkownik moze przy pomocy kilku filtréw znalez¢ najbardziej intere-
sujace go wydarzenia i imprezy*.

37 MOLIK - Bajeczny Katalog Dziecigcy [on-line]. PATRON [dostep 16 marca
2018]. Dostepny w World Wide Web: https: //www.patron.pl/molik-bajeczny-katalog-
-dzieciecy/#/

38 Katalog Dziecigcy [on-line]. Miejska Biblioteka Publiczna we Wroctawiu [dostep
16 marca 2018]. Dostepny w World Wide Web: http: //www.katalozek biblioteka.wroc.pl/

3% D. Nicholas, M. Marden, Parents and their information needs: A case study: Parents
of children under the age of five, Journal of Librarianship and Information Science 1998,
vol. 30, issue 1, p. 35.

40 Np. Events [on-line]. New York Public Library [dostep 19 marca 2018]. Dostepny
w World Wide Web: https: //www.nypl.org/events/calendar’keyword=every&location=-
34&type=&topic=&audience=4336%2B4337%2B4338%2B4339%2B4340&series=/
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Uslugi informacyjne dla rodzicow staly sie obiektem badan pod katem uzy-
tecznodci i jako$ci informacji*'. Studium takie przeprowadzono m.in. w 2013 r.
na przykladzie 20 kanadyjskich bibliotek publicznych $wiadczacych ustugi dla
anglojezycznych rejonéw kraju. Szczegélny nacisk polozono na informacje na te-
mat dziatalno$ci w zakresie wczesnej inicjacji czytelniczej — badania ujawnity nie
dos¢ efektywne wykorzystanie potencjalu nosnika informacji, jaka jest witryna
placéwki, zwlaszcza jesli chodzi o prace z rodzinami dzieci niepelnosprawnych
oraz tych, dla ktérych angielski nie jest jezykiem ojczystym *. Korzystanie z do-
brze opracowanych elektronicznych zasobéw informacyjnych umieszczonych
w zakladkach na stronie internetowej biblioteki moze mie¢ dodatkowy walor
w postaci szkolenia rodzicéw w ramach alfabetyzacji komputerowe;j.

Bibliotekarze w ostatnich kilku latach proponuja nowe ustugi, uwzgledniaja-
ce niekonwencjonalne sposoby wykorzystania gromadzonych materialéw. Pomy-
slem na polaczenie czytania z przyroda jest tzw. storywalk, czyli spacer z opowiada-
niem, polegajacy na zajeciach z ksiazka na $wiezym powietrzu, czesto przy uzyciu
specjalnie opracowanej $ciezki edukacyjnej. Biblioteki zreszta coraz czesciej wy-
chodza poza tradycyjne postrzeganie ustug dla dzieci (czytanie na glos, rozmo-
wa i dodatkowe czynno$ci artystyczne przy stolikach), proponujac wprowadzenie
zaje¢ ruchowych dla kazdej grupy wiekowej. Pojawilo sie juz nawet nowe poje-
cie physical literacy akcentujace role biblioteki w ksztaltowaniu dobrych nawykow
sportowych i ruchu fizycznego (flagowy tu program Let's Move in Libraries byt ini-
cjatywa bylej Pierwszej Damy Stanéw Zjednoczonych — Michelle Obamy) *. Nie-
kiedy promowane s3 dotad niekojarzone z biblioteka zajecia sportowe, np. gimna-
styka lub joga, na ktére zapraszani sa rodzice wraz z dzie¢mi™*.

Niektore placéwki podejmuja proby przeciwdzialania zmniejszajacej sie liczby
dzieci uczeszczajacych do biblioteki. W tym celu m.in. tworza dzialy na swojej stro-
nie internetowej przeznaczone dla dzieci w wieku przedszkolnym, albo wprowadza-
ja ustugi telefoniczne Dial-a-Story, ktére umozliwiajg dzieciom odstuchanie przez
telefon nagranej wczeéniej ksiazki méwionej (gtéwnie dla dzieci, ktére ze wzgledu
na pracujacych rodzicéw nie moga skorzystaé z ustug biblioteki na miejscu) *.

4 M. Kanazawa, Y. Maruyama, An evaluation of public library websites: Describing
children’s services in Japan, Public Library Quarterly 2008, vol. 27, issue 4, pp. 291-310.

# T. Prendergast, Growing readers: A critical analysis of early literacy content for
parents on Canadian public library websites, Journal of Library Administration 2013, vol. 53,
issue 4, pp. 234-254.

43 Let’s Move in Libraries [on-line] [dostep 12 maja 2018]. Dostepny w World Wide
Web: http: //letsmovelibraries.org/

# Yoga kids [on-line]. Madison Public Library [dostep 22 lutego 2018]. Dostepny
w World Wide Web: https: //www.madisonpubliclibrary.org/new/yoga-kids/

45 S. Hughes-Hassell, D. Agosto, S. Xiaoning, Making storytime available to children
of working parents: Public libraries and the scheduling of children’s literacy programs, Chil-
dren and Libraries 2007, issue S, pp. 43-48.
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Juz dotychczasowy przeglad dzialan bibliotek na rzecz wezesnej alfabetyzacji
wskazuje na to, ze wspotuczestnikami wiekszosci z nich musza by¢ z oczywistych
wzgledow rodzice lub opiekunowie maluchéw. Wynika z tego, ze powinni by¢ do
tego odpowiednio przygotowani. Tutaj otwiera si¢ nowe pole dzialan: edukacja
biblioteczna adresowana do doroslych czlonkéw rodziny.

4.2. Edukacja biblioteczna rodzicéw i opiekunow

Dzialania bibliotekarzy w ramach wczesnej alfabetyzacji nierzadko polegaja
na wyposazeniu rodzicéw (i pozostalych czlonkéw rodziny) w wiedze niezbedna
do efektywnego kontynuowania edukacji czytelniczej w domu. Postawa ta $cisle
jest zwiazana z przekonaniem, ze dzieci osiagaja optymalne korzysci, jesli rodzice
kontynuuja ¢wiczenia i zabawy poznane w bibliotece w warunkach domowych *.
Uznano, ze opiekunowie s3 predystynowani do wspierania dzieci w przygotowa-
niu do czytania, poniewaz:

- male dzieci maja trudnosci w koncentracji uwagi, najlatwiej jest im uczest-

niczy¢ w aktywnos$ciach trwajacych krétko i o réznych porach dniach,

— rodzice znaja swoje dzieci najlepiej i moga im poméc w wyborze ideal-

nych sposobéw i momentéw do uczenia sie,

— rodzice s3 $wietnym wzorem do nasladowania — ich czytanie dla przyjem-

nosci zostanie z pewnoscia zauwazone przez dzieci,

— dzieci ucza sie najszybciej poprzez doswiadczanie i uwielbiaja to robi¢

z rodzicami, dlatego rekomenduje si¢ wspdlne codzienne czytanie .

Wiedze, jaka najczesciej przekazuje bibliotekarz, tworza elementy wyko-
rzystywane podczas spotkan z ksiazka (storytimes): charakterystyka umiejetno-
$ci, jakich uzywa si¢ podczas czytania na glos — wskazywanie przedmiotéw i li-
terek na ilustracjach, rozmowa z dzieckiem na temat np. odgloséw, jakie wydaja
zwierzeta, powtarzanie ryméw, $piewanie z klaskaniem. Aby rodzicom bylo fa-
twiej zrozumie¢ powigzania miedzy konkretnymi czynnosciami, jakie wykony-
wane sg podczas zabawy z ksiazka, a realnymi korzy$ciami przekladajacymi sie
na rozwoj poznawczy dziecka, mozna tez opracowa¢ zawarto$¢ tablicy $ciennej,
przedstawiajac na niej np. rézne umiejetnosci przedczytelnicze wraz z definicja-
mi wczesnej alfabetyzacji, uzupelniajac to lista polecanych lektur oraz aktywno-
$citatwych do realizacji w domu. Do instrukeji przekazywanych werbalnie pod-
czas spotkant mozna dolaczy¢ inne, fatwe w odbiorze, formy komunikacji — poza

46 R. Savage, Evidence-informed teaching strategies for improved literacy skills. National
Strategy for Early Literacy (NSEL), Ontario 2009, p. 7; A. Yilmaz, Public policies and public
library-emergent literacy relationship in the USA, BILGI DUNYASI 2009, no. 10(1), p. 120.

47 C.Rankin, A. Brock, People and partnerships, skills and knowledge, [in:] Library
services from birth to five...., p. 110.
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wspomniang tablica — zakfadki na stronie internetowej placowki oraz materia-
ly gotowe do uzycia w warunkach domowych (ulotki, broszury itp.). Proponuje
sie tez mini-warsztaty organizowane bezpoérednio po zajeciach z dzie¢mi, pod-
czas ktorych mozna bardziej bezposrednio angazowa¢ opiekunéw we wspolprace
z biblioteka i prowadzone przez nig projekty*.

W przypadku wspolpracy z opiekunami, poza wiedza merytoryczna, wazne
jest staranne przygotowanie pod katem kompetencji komunikacyjnych. Biblio-
tekarze, majac do czynienia z rodzicami reprezentujacymi rézne $rodowiska,
spolecznodci etniczne i kultury, zobligowani sg do zachowywania swego rodza-
ju wrazliwosci w kontaktach, wynikajacej z poszanowania ras, obyczajéw kultu-
rowych i innych waznych dla opiekunéw kwestii . Postawa taka jest szczegdlnie
wymagana od personelu przy implementacji programéw skierowanych gléwnie
do rodzin imigranckich, jakie obslugiwane sa m.in. w bibliotekach publicznych
w Australii, Austrii, Kanadzie, Niemczech, Stanach Zjednoczonych, Szwajcarii,
Wielkiej Brytanii i krajach skandynawskich*°.

Duzym wyzwaniem jest przyciagniecie do biblioteki rodzicéw nie korzysta-
jacych wczesniej regularnie z jej ustug, a nastepnie zainteresowanie dzialalnoscia
bibliotekarzy na tyle, aby rodziny mogly maksymalnie skorzystac z zaje¢. W tym
celu m.in. udostepnia im sie przestrzen na wydarzenia niekoniecznie $cisle zwia-
zane z promocja czytelnictwa i literatury. Tworzone sa grupy wsparcia, np. tzw.
kluby mam, gdzie mozna porozmawia¢ z osobami w podobnej sytuacji zycio-
wej, wymieni¢ si¢ do$wiadczeniami, a niekiedy nawet niepotrzebnymi juz rze-
czami. Korzysta si¢ z wielu mozliwo$ci odpowiadajacych aktualnym potrzebom
rodzicéw, np. organizujac targi wypoczynku letniego, dostarczajac informacji
na temat ztobkéw i przedszkoli na danym terenie>'. W niektdrych bibliotekach
amerykanskich organizuje sie specjalne wakacyjne programy wypelnione ro-
dzinnymi zajeciami®’.

Jak pokazuje przyklad programu Sure Start, w Wielkiej Brytanii najlepsze
efekty pod wzgledem realizowania potrzeb informacyjnych rodzicéw wychowu-
jacych male dzieci daje wspolpraca biblioteki z innymi instytucjami opiekunczy-

48 S, Feinberg [et al.], The family-centered library handbook, New York, London
2007, p. 12.

4 A. Thomas, S. Skage, Overview of perspectives on family literacy: Research and
practice, [in:] Family literacy in Canada: Profile of effective practices, ed. A. Thomas, Welland
1998, p. 15.

S0 Przykladem programu bibliotecznego wprowadzonego na terenie Szwajcarii
jest ‘Schenk mir eine Geschichte’ Zob. Family literacy — Schenk mir eine Geschichte, BuB:
Forum Bibliothek und Information 2008, vol. 60, nr. 6, s. 475.

51 M. Lattanzio, Ustugi prowadzone przez biblioteki amerykanskie dla dzieci iich
rodzicow, [w:] Biblioteki publiczne w Polsce i na $wiecie: materialy z Europejskiego Forum
Bibliotekarzy. Warszawa 23-25 maja 1998, red. E. Goérska, Warszawa 1996, s. 184-186.

52 Penny Severns Summer Literacy Program, Illinois Literacy 2008, Winter, no. 1-2.
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mi i zdrowia. Podstawa sposobu dzialania jest pomyst, wedlug ktérego opiekun
otrzymuje stosowng informacje niezaleznie od instytucji, do ktorej pierwszej sig
zglosi. Zatem jesli przedstawi swoj problem pracownikowi biblioteki, powinien
on otrzyma¢ pakiet adekwatnych materialéw, ewentualnie przekierowanie do
instytucji wspolpracujacych w razie potrzeby bardziej kompleksowej pomocy .

W ostatnich latach biblioteki publiczne prébuja zachecaé¢ w wigkszym stop-
niu ojcéw do wspoltpracy w ramach wezesnej alfabetyzacji. Powodem jest m.in.,
odnotowywany w badaniach ewaluacyjnych programéw bibliotecznych, wysoki
udzial procentowy kobiet jako ich uczestnikéw (zwykle matek). Tymczasem co-
raz cze$ciej w literaturze naukowej i popularyzujacej rodzinne czytanie wspomi-
na si¢ o roli, jaka odgrywaja ojcowie w rozwoju umiejetnosci czytania i pisania
u swych dzieci. Badacze przekonuja tez, ze niebagatelny wplyw na poziom czy-
telnictwa u dzieci, a zwlaszcza chlopcéw, ma wzorzec meski**. Ojcowie dzigki
czasowi po§wieconemu na czytanie z dzieckiem maja szanse na nawigzanie bliz-
szych emocjonalnych relacji, szczegdlnie w domach, w ktérych dominuje trady-
cyjny podzial rél spotecznych. Inicjatywy angazujace ojcéw we wspoélne czyta-
nie z dzieckiem staly si¢ popularne na calym $wiecie ze wzgledu na spoteczny
charakter i atrakcyjno$¢ samej idei. Przybieraja one rdézna posta¢ instytucjo-
nalng i merytoryczna w zaleznos$ci od uwarunkowan lokalnych, réznorodny
jest tez zakres oferowanych aktywno$ci, w centrum stawiajac zajecia okotoli-
terackie. Po regularnie publikowanych na poczatku XXI wieku doniesieniach
instytucji edukacyjnych i spolecznych potwierdzajacych omawiany zwigzek >
przyszed! czas na implementacje specjalnie w tym celu opracowanych progra-
moéw, w czym spory udzial maja réwniez biblioteki publiczne. Niektore placow-
ki europejskie zaczely juz realizowac¢ zajecia skierowane tylko do ojcéw. Przy-
ktadami stuza m.in. biblioteki brytyjskie — dzial dzieciecy Brentwood Library
(hrabstwo Essex) ze spotkaniami zatytulowanymi Daddy Cool*, jak réwniez
rymowanki organizowane w filiach Wokingham Library pod nazwa Dad and

53 Sure Start [on-line]. Department of Education [dostep 15 czerwca 2018]. Do-
stepny w World Wide Web: https: //www.education-ni.gov.uk/articles/sure-start/

s+ C. Clark, Why fathers matter to their children’s literacy [on-line]. National Literacy
Trust, 2009 [dostep 12 maja 2018]. Dostepny w World Wide Web: wwwliteracytrust.
org.uk/assets/0000/0770/Father_review_2009.pdf/; S. Stile, R. Ortiz, A model for
involvement of fathers in literacy development with young at-risk and exceptional children,
Early Childhood Education Journal 1999, vol. 26, issue 4, pp. 221-224; R. W. Ortiz, The
many faces of learning to read: The role of fathers in helping their children to develop early
literacy skills, Multicultural Perspectives 2000, vol. 2, issue 2, pp. 10-17.

55 M.in. Getting the blokes on board: Involving fathers and male carers with their chil-
dren, ed. R. Akerman, London 2007.

56 Daddy Cool [on-line]. Essex County Council [dostep 22 sierpnia 2017]. Dostep-
ny w World Wide Web: http://libraries.essex.gov.uk/events/brentwood-library-events/
daddy-cool-brentwood-library/



110 Rozdzial 4

Baby Rhymetime®’. W bibliotekach polskich takze z latwo$cig mozna odnalez¢
przyklady zajeé lub spotkan dla ojcéw i ich dzieci, ale wigkszo$¢ z nich (wyla-
czajac te okolicznosciowe planowane w czerwcu) odwoluje sie do zabawy jako
takiej, wspdlnych aktywnosci w plenerze itp., rzadziej do zaprogramowanego
w dluzszym okresie celowego dzialania poswieconego ksiazce i czytaniu. Do za-
projektowania cyklu spotkan dla dzieci i ich ojcéw (lub innych dorostych me-
skich przedstawicieli rodziny dziecka) przydaje sie wiedza na temat literatury
zawierajacej egzemplifikacje pozytywnych wzorcow, w ktérej promuje si¢ wspol-
ne spedzanie czasu z ksigzka z ojcem lub dziadkiem; warto tez przemysle¢ wy-
bor godzin i dnia, w ktérych mialyby sie zajecia odbywa¢, majac na uwadze prze-
wage procentowg opiekunéw aktywnych zawodowo (najczesciej jest to sobotnie
przedpotudnie).

Fotografia 3. Biblioteka Publiczna w Lerenskog (Norwegia)

Zrédlo: Fot. Agata Walczak-Niewiadomska.

Analiza programéw dostepnych dla dzieci w wieku 0-5 lat w bibliotekach
publicznych na terenie Europy potwierdza otwieranie placéwek na potrzeby
rodzicéw. Natezenie tego typu inicjatyw jest mocno zwigzane ze stopniem in-
nowacyjnoéci bibliotek publicznych dla dzieci w danym panstwie, ale przykla-
dy aktywnosci dla rodzicéw mozna znalez¢ praktycznie w kazdym kraju. Cze-

S7- Baby and toddler activities [on-line]. Wokingham Borough Council. Libraries and
Arts [dostep 22 sierpnia 2017]. Dostepny w World Wide Web: https: //wokingham-tc.
gov.uk/culture/events/event/dad-and-baby-rhymetime/
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$cig szerzej wypracowanej strategii dla szkockich bibliotek publicznych na lata
2015-2020 byt projekt The Family Futures, prowadzony przez sie¢ biblioteczna
Glasgow Libraries we wspodlpracy z National Health Services Greater Glasgow
and Clyde. Realizowane w jego ramach dzialania mialy na celu wspieranie inte-
rakcji miedzy rodzicami a dzie¢mi oraz rozwijanie rodzicielskich umiejetnosci
komunikacyjnych. Projekt opieral sie na warsztatach i zajeciach organizowanych
wedlug 3 sciezek edukacyjnych: Bounce and Rhyme (dla dzieci w wieku 0-3 lat),
Toddlers Tales (dla dzieci w wieku 3-5 lat) oraz Triple P (dla rodzicéw — Positive
Parenting Programme). Rezultatem tej wieloaspektowej akcji, co potwierdzili
uczestnicy, jest m.in. kontynuacja aktywnosci zwiazanych z ksigzka i czytaniem
w domach**. Przykltadem kompleksowego podejécia do dziatan bibliotecznych
na rzecz rodzin, wychodzacego poza tradycyjnie rozumiane ustugi, sa dunskie
biblioteki publiczne, oferujace aktywnosci z podkresleniem ich waloréw ludycz-
nych. Projekt Families at Play in the Library (2008-2010, we wspélpracy trzech
sieci bibliotecznych w Randers, Aalborg i Aarhus z Centre for Playware and In-
teractive Spaces) zakladal zbadanie, w jaki sposéb mozna zintegrowa¢ kulture
zabawy z biblioteka. Do udzialu zaproszono rodzicéw z dzie¢mi, zaproponowano
im rézne formy zabawy, m.in. cyfrowe poszukiwanie skarbéw, walizki z quizami
muzycznymi i muzyczny wehikul czasu. Celem bylo stworzenie nowych, wspdl-
nych doswiadczen i odkrycie nowych przestrzeni dla dzieci i dorostych w biblio-
tece*’. Konkluzje towarzyszace tej inicjatywie, poza jednoznacznym przyjeciem
koncepcji zabawy jako pozytywnie wplywajacej na rozwdj bibliotek, zawieraly
nastepujace rekomendacje:

— powiazanie zabawy z zasobami bibliotecznymi (wykorzystanie tematéw
zabawy do wypozyczen ksiazek i filméw),

- decyzje o odwiedzeniu biblioteki w celu rodzinnej zabawy podejmuja ro-
dzice, wiec do nich przede wszystkim oferta powinna by¢ kierowana,

- wydarzenia zwigzane z zabawa moga wplywa¢ na pozytywng zmiane wi-
zerunku biblioteki — przejscie od stereotypu — placowki wypozyczajacej
ksigzki — do innowagji, czyli miejsca oferujacego réznorodne ushugi, zry-
Wwajacego z rygorem ciszy,

- promowanie biblioteki jako rodzinnego miejsca spotkan .

S8 Ambition & opportunity: A strategy for public libraries in Scotland 2015-2020 [on-line]
[dostep 30 lipca 2017]. Dostepny w World Wide Web: http://scottishlibraries.org/
media/1133/ambition-opportunity-scotlands-national-public-library-strategy.pdf/

59 Experiences & reflections: Families at play in the library [on-line]. Aarhus: Culture
and Citizens’ Services, 2011 [dostep 8 marca 2018]. Dostepny w World Wide Web: http: //
www.legende-familier.dk/wp-content/uploads/2011/02/Families_at_Play in_-the
Library Experiences_Reflections 2.pdf/

60 Tamze, p. 9.
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Przyktad dunski wyraznie przesuwa granice w ksztaltowaniu oferty bibliote-
ki publicznej w strone centrum kultury, rozrywki i wypoczynku, traktujac zabawe
i aktywno$ci zwiagzane z alfabetyzacja i czytaniem jako réwnorzedne sobie.

Pomimo wielu oméwionych wczeéniej korzysci, jakie otrzymuja dzieki
uczestnictwu w zajeciach bibliotecznych dzieci i ich opiekunowie, nie zawsze
mozliwe jest dotarcie do wszystkich zainteresowanych tym obszarem dorostych.
Jedna z przyczyn jest niezalezne od woli samych rodzicéw niedostosowanie cza-
su ich pracy zawodowej do godzin, w jakich funkcjonuje biblioteka — nie kaz-
da placéwka oferuje spotkania sobotnie (a nawet weekendowe w niedziele) lub
pozostaje otwarta w dni robocze tygodnia do wieczora. Bibliotekarze, probujac
zaradzi¢ tym sytuacjom, staraja si¢ w alternatywny sposéb dostarczaé niezbedna
wiedze, chociazby poprzez umieszczenie odpowiednich tresci na temat wcze-
snej alfabetyzacji na swojej stronie internetowej (lub odestanie do serwiséw re-
komendowanych). Niektdre biblioteki amerykanskie rozwingly system wypo-
zyczen specjalnych zestawéw dla rodzicéw niemowlat i przedszkolakéw (early
literacy kit) zawierajacych, w réznych konfiguracjach — zgodnie z przyjetym
tematem — ksiazki, plyty z dopasowana muzyka, przedmiot (zabawka, pacyn-
ka, puzzle), a takze broszure informacyjno-edukacyjna®'. Biblioteka Publiczna
Hrabstwa Allen (stan Indiana, USA) wymyslita PACS (Parent and Child Sets),
zestawy materialéw edukacyjnych skomponowane wedlug 3 hasel: cyfry, litery
i wyobraznia ®.

Zaproszenie rodzicéw do blizszej wspotpracy i wlaczania ich w programy
wczesnej irodzinnej alfabetyzacji daje wymierne korzysci obu stronom. Jak wyka-
zuja badania, taka kooperacja przyczynia si¢ do wzmocnienia zwiazkéw w obre-
bie lokalnej spolecznosci, wspiera tez wiele proceséw edukacyjnych, spotecznych
i kulturalnych, zwigeksza mozliwoséci przeplywu informacji miedzy cztonkami
spolecznodci a instytucjami odpowiedzialnymi za opieke spoteczng i edukacje .

4.3. Wspolpraca bibliotek dla dzieci
z instytucjami zewnetrznymi

Uslugi biblioteczne, wspierajace proces wczesnej alfabetyzacji, realizowane
sa dzieki partnerstwom w innymi instytucjami. W ramach ustug dla grupy wieko-
wej 0-S lat prowadzona jest aktywna wspoélpraca pomiedzy bibliotekami a ztob-
kami, przedszkolami, jednostkami stuzby zdrowia i innymi organizacjami na po-

61 J. Smuda, Project LEAP: Cuyahoga County Public Library’s investment in literacy
for young children, Journal of Youth Services in Libraries 2002, vol. 15, no. 2, pp. 20-23.

2 M. Block, The thriving library: Successful strategies for challenging times, Medford
2007, p. 9.

63 F. Williams, H. Churchill, Empowering parents in Sure Start local programmes,
Birkbeck 2006.
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ziomie rzadowym i pozarzadowym, zas jej nadrzednym celem jest zapewnienie
najlepszych standardéw obstugi, wynikajacych bezposrednio z holistycznego
podejscia do dzialan na rzecz rodziny . Jest to konieczne, jedli biblioteki chca
wyj$¢ poza swoje dotychczasowe ramy dzialan i poszerzy¢ tradycyjny krag od-
biorcéw o osoby dotychczas nie korzystajace z ich ustug. Nawiazanie kontak-
tu ze szpitalnym oddzialem poloznictwa i poradniami zdrowia dzieci moze po-
moc w rozpowszechnianiu informacji o inicjatywach bibliotecznych dla dzieci
i rodzicéw oraz przygotowywaniu ewentualnych wydarzen uwzgledniajacych
udzial ekspertéw (pediatréw, psychologéw, poloznych i pielegniarek srodowi-
skowych). Podobny efekt mozna uzyska¢ poprzez kontakt z urzedem miejskim
lub gminy, a takze z wszelkimi aktywnymi w sasiedztwie mediami. W ostatnich
latach zwraca sie duza uwage na aktywizacje rodzin wykluczonych spolecznie ze
wzgledu na ubdstwo oraz niepelnosprawnos$¢ dziecka. Odpowiednie jednostki
opieki spotecznej, rehabilitacyjnej i terapeutycznej, oraz stowarzyszenia moga
pomoéc w dotarciu do nich z informacja od biblioteki.

Przyklad intensywnej kooperacji bibliotek publicznych z centrami Sure Start
w Wielkiej Brytanii pokazal, jak wiele korzysci przynosza wspolnie podejmowa-
ne dzialania — w tym przypadku biblioteki zdobyly nowe grupy czytelnikéw oraz
zatrudniono dodatkowych bibliotekarzy do zapewnienia wysokiej jakosci obstu-
gi beneficjentéw tego programu, ustanowionego w 1998 r. i finansowanego przez
rzad brytyjski®. Dotychczasowe do$wiadczenia pokazujg, ze biblioteki §wietnie
buduja partnerstwa lokalne i nie tylko w ramach projektéw opartych na rozdaw-
nictwie ksigzek (pakietéw edukacyjnych)®. Wiele z tego typu partnerstw rozwi-
nelo sie podczas wprowadzania, najpierw w Wielkiej Brytanii, a potem na terenie
innych paristw, programu Bookstart i jego nasladowcéw .

W Polsce pionierem w zakresie przekazywania niemowletom darmowych
pakietow ksiazek byta wroclawska Miejska Biblioteka Publiczna wraz ze swoim
projektem Na dobry poczgtek®, od 2014 r. natomiast realizowana byla kampania

64 K. Peifer, L. Perez, Effectiveness of a coordinated community effort to promote early
literacy behaviors, Maternal & Child Health Journal 2011, vol. 15, issue 6, pp. 765-771.

65 R. Spacey, Family learning and public libraries: A scoping study, Leicester 200S.

66 The contribution of early years bookgifting programmes to literacy attainment:
A literature review, Sheflield 2014.

67 Wiecej na ten temat zob. m.in.: B. Wade, M. Moore, Bookstart: A qualitative eva-
luation, Educational Review 2003, vol. 55, issue 1, pp. 3-13; M. Zajac, Darmowa ksigz-
ka dla nowonarodzonego dziecka: jeden pomyst — wiele realizacji, [w:] Ksigzki w Zyciu
najmtodszych, red. Mariola Antczak, Agata Walczak-Niewiadomska, Warszawa, Lodz:
Wyd. Stowarzyszenia Bibliotekarzy Polskich, Wyd. Uniwersytetu Lodzkiego, 2015,
s. 133-141.

68 J. Grzelczyk, ,Na dobry poczqtek” — projekt Miejskiej Biblioteki Publicznej we
Wroctawiu promujqcy czytelnictwo od najmlodszych lat [on-line], Biuletyn EBIB 2011,
nr 4(122) [dostep 8 lutego 2018]. Dostepny w World Wide Web: http://www.ebib.
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Fundacji ACBXXI Cata Polska Czyta Dzieciom Pierwsza Ksigzka Mojego Dziecka®.
Najwigkszym przedsiewzieciem tego typu na terenie naszego kraju jest projekt
Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego uruchomiony pod koniec
2017 r. (operatorem jest Instytut Ksiazki), polegajacy na przekazywaniu mto-
dym rodzicom na oddzialach polozniczych szpitali w calej Polsce ,wyprawek
czytelniczych””°. Kolejnym etapem programu jest pilotazowy projekt skierowa-
ny do trzylatkéw, ktéry rozpoczal sie we wrzeéniu 2018 r. we wspolpracy z bi-
bliotekami publicznymi”.

Inspiracji do redefiniowania dotychczasowych form wspoélpracy z przedszko-
lami dostarcza norweski projekt BOKTRAS realizowany w latach 2005-2008 przez
trzy biblioteki publiczne i siedem przedszkoli z terenu 3 gmin. Pomystodawcami
bylo Narodowe Centrum Edukacji i Badan nad Czytelnictwem (Uniwersytet
w Stavanger) oraz Norweski Urzad Archiwistyki, Bibliotek i Muzeéw. Projekt miat
swoje poczatki w krajowej strategii rozbudzania zainteresowania ksiazka i czyta-
niem oraz wyposazania dzieci i mlodziezy w umiejetnosci i kompetencje niezbed-
ne do korzystania z bibliotek ( Gi rom for lesing! / , Zrébcie miejsce do czytania!”) 7.
Jego celem bylo przede wszystkim stworzenie kultury czytania w przedszkolach
poprzez wspodlprace z bibliotekami, jak réwniez wspieranie procesu edukacyj-
nego poprzez wykorzystanie aktywnosci czytelniczych do stymulacji umiejet-
nosci jezykowych. W podsumowaniu postulowano rozszerzenie sieci placéwek
o przedszkola dzialajace w srodowiskach imigranckich w celu aktywnego wlacza-
nia dzieci i ich rodzicéw w proces asymilacji .

Niestety brakuje badan na temat struktury ksiegozbioréw gromadzonych na
potrzeby edukacyjne w polskich przedszkolach (publicznych i prywatnych), ale
z duza doza prawdopodobienstwa mozna zalozy¢, ze kazda tego typu placéwka

pl/images/stories/numery/122/122_grzelczyk.pdf/; ,Na dobry poczgtek” — wypraw-
ki czytelnicze dla wroctawskich noworodkéw [on-line]. Miejska Biblioteka Publiczna we
Wroclawiu [dostep 15 wrzesnia 2017]. Dostepny w World Wide Web: http://www.
biblioteka.wroc.pl/home/2013-10-17-10-18-39/na-dobry-poczatek/

 Pierwsza Ksigzka Mojego Dziecka [on-line]. Fundacja ABCXXI - Cala Polska
czyta dzieciom [dostep 15 wrzeénia 2017]. Dostepny w World Wide Web: http://www.
calapolskaczytadzieciom.pl/pkmd/

70 Mala ksigzka wielki cztowiek [on-line]. Instytut Ksiazki [dostep 8 lutego 2018].
Dostepny w World Wide Web: http: //wielki-czlowiek.pl/

7t Wyprawka Czytelnicza dla trzylatka [on-line]. Instytut Ksiazki [dostep 10 grudnia
2018]. Dostepny w World Wide Web: http: //wielki-czlowiek.pl/trzylatki/

72 Wigcej informacji o strategii zob. Gi rom for lesing! Veien videre [on-line]. Oslo 2007
[dostep 27 maja 2017]. Dostepny w World Wide Web: http://bestilling.utdanningsdi-
rektoratet.no/Bestillingstorg/PDF/GRFL_Veien%20videre.pdf/

73 L. B. Brathen, NORWAY: Books in the kindergarten [on-line], Scandinavian Library
Quarterly 2007, vol. 40, no. 3 [dostep 27 maja 2017]. Dostepny w World Wide Web:
http://slq.nu/?article=norway-books-in-the-kindergarten/
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posiada w swoich materialach ksiazki dla dzieci, wykorzystywane w codziennej
pracy z nimi. Mozna si¢ tez domysla¢, iz przekrdj jakosciowy przechowywanej
literatury jest bardzo zréznicowany, co wynika z braku strategii gromadzenia ko-
lekcji. Nawiazanie wspélpracy z biblioteka publiczna (albo jej rozwinigcie poza
tradycyjne wizyty przedszkolakéw w ksiaznicy na sesjach glosnego czytania)
skutkowatoby podniesieniem poziomu literatury, zaréwno pod wzgledem me-
rytorycznym, jak i estetycznym, zwlaszcza, gdyby tym dzialaniom towarzyszyty
specjalnie opracowane materialy pomocnicze (broszury, wykazy publikacji itp.).
Dzigki dostarczeniu do przedszkoli umiejetnie wyselekcjonowanej literatury lub
zapewnieniu obecnosci wyspecjalizowanego personelu mozna efektywnie do-
trze¢ do tych rodzicéw, ktérzy nie majg czasu lub potrzeby korzystania z ustug
biblioteki publicznej (czgsto czynnikiem powstrzymujacym ich od odwiedzin
jest tez odlegloé¢ do najblizszej placéwki). Korzy$é zatem jest obopélna (czy
tez nawet ,,obotréjna”) — dzieci i ich rodzice otrzymuja dostep do najlepszych
ksigzek dobranych do kategorii wiekowej, nauczyciele sq wspierani w procesie
inicjacji czytelniczej korzystajac z doswiadczen bibliotekarzy, a ci ostatni zysku-
ja niepowtarzalng okazje do promocji swojej dzialalnosci. Kooperacja z réznego
rodzaju jednostkami na danym terenie przydaje sie tez, jesli biblioteka rozwaza
wprowadzenie ustug informacyjnych (np. bazy danych na temat ztobkéw, przed-
szkoli i szkol, a takze osrodkéw zdrowia i opieki spotecznej w okolicy).

Ewaluacja programéw dla dzieci najmlodszych, prowadzonych w biblio-
tekach publicznych Stanéw Zjednoczonych i Europy, wskazala na kilka glow-
nych, powtarzajacych sie bez wzgledu na kraj i Srodowisko, probleméw, z jakimi
muszg si¢ mierzy¢ bibliotekarze. Najczeéciej pojawia sie kwestia braku wystar-
czajacych $rodkéw finansowych, zwlaszcza w placéwkach, dla ktérych obstuga
czytelnika dziecigcego nie jest priorytetem. Biblioteki maja tez problem, wy-
nikajacy przede wszystkim z braku funduszy, z organizacja programéw poza-
bibliotecznych, np. na terenie zlobkéw i przedszkoli, ktore stanowia istotny
element strategii docierania do $rodowisk nieczytajacych. Powaznym ograni-
czeniem dla utrzymania odpowiedniego poziomu zaje¢ jest tez zbyt mata liczba
(lub wrecz brak) wyspecjalizowanych bibliotekarzy, do§wiadczonych zwlaszcza
w pracy na temat rozwoju dziecka z dzieckiem najmlodszym i dysponujacych
wiedza psychologiczno-pedagogiczng w pierwszych latach zycia™. Warto wiec
poswieci¢ nieco uwagi problemom zwiazanym z kwalifikacjami i doksztalcaniem
zawodowym bibliotekarzy pracujacych z najmlodszymi uzytkownikami biblioteki
iich rodzinami.

7+ A.Yilmaz, Public policies and public library-emergent literacy relationship in the USA,
pp. 123-124,
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4.4. Kwalifikacje oraz doksztalcanie zawodowe
bibliotekarzy pracujacych z dzie¢mi w wieku 0-5 lat
iich rodzinami - ewolucja wymogéw

W latach 70. i 80. XX wieku wymagania odnosnie do umiejetnosci i wiedzy,
jakie powinien posiadaé bibliotekarz pracujacy z niemowletami, ulegaly stopnio-
wemu doprecyzowaniu, m.in. dzi¢ki zaangazowaniu i publikacjom praktykoéw,
zwlaszcza amerykanskich. Dyskutowano na temat pozadanych kompetencji ka-
dry w pracy z najmlodszymi dzie¢mi, opracowano w tym celu rekomendacje
wspierajace proces edukacyjny bibliotekarzy. Proponowano m.in. poszerzenie
tre$ci programéw nauczania studentéw bibliotekarstwa i szkolert zawodowych
o elementy edukacji przedszkolnej, teorii uczenia si¢ i zabawy oraz rozwoju
czlowieka”. Sugerowano tez uzupelnienie oferty dydaktycznej w szkolach dla
przyszlych bibliotekarzy o zajecia w zakresie rozwoju i psychologii dziecka, me-
tod nauczania czytania oraz specjalne praktyki zawodowe .

W 1980 r. Frances A. Smardo wéréd kluczowych kwalifikacji pracownikéw
bibliotek dla dzieci wymieniata: rozumienie kolejnych etapéw rozwoju dziec-
ka, zdolno$¢ do wspoélpracy z rodzicami, a takze orientacj¢ na rynku literatury
dla dzieci oraz z zakresu psychologii dziecka (na potrzeby kolekcji tworzonej
dla opiekunéw) ””. Inni specjalisci zwracali dodatkowo uwage na znajomogé sro-
dowiska rodzinnego matego czytelnika”. Do umiejetnosci $cisle zwiazanych
z profilem czytelnika dolaczano wiedze w zakresie narzedzi ewaluacyjnych
i analitycznych, mozliwych do wykorzystania w odniesieniu do prowadzonych
ustug”.

7S D. G. Farrell, Library and information needs of young children, [in:] National
commission on libraries and information science, library and information science needs of the
nation: Proceedings of a conference of the needs of occupational, ethnic, and other groups in
the United States, Washington 1974, pp. 143-261. Cyt. za: F. A. Smardo, Are librarians
prepared to serve young children?, Journal of Education for Librarianship 1980, vol. 20,
no. 4, p.277.

76 K. Krueger, They didn't tell me it would be like this and other what do you do tales,
Ilinois Libraries 1976, vol. 58, pp. 786-791. Cyt. za: F. A. Smardo, Are librarians prepared
to serve young children?, p. 277.

77 F. A. Smardo, Are librarians prepared to serve young children?, p. 275.

78 E. R. McKinney, The good seed: Library planning for urban disadvantaged children
ages 3 to 7, Kalamazoo 1970. Cyt. za: F. A. Smardo, Are librarians prepared to serve young
children?, p. 275.

79 M. M. Kimmel, Paper for president’s conference, [in:] The changing role in children’s
work in public libraries: Issues and answers. A post-conference report on a pre-conference
workshop, Detroit 1977, pp. 30-31. Cyt. za: F. A. Smardo, Are librarians prepared to serve
young children?, p. 275.
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Wyniki badan ankietowych wéréd bibliotekarzy amerykanskich wskazy-
waly zgodnie na brak odpowiedniego przygotowania personelu do $wiadczenia
ustug dla dzieci mlodszych niz 6 lat; pracownicy czgsto przyznawali si¢ do m.in.
niedostatecznej wiedzy na temat materiatéw adekwatnych dla tak mlodej grupy
wiekowej oraz zbyt ogélnego poziomu wyksztalcenia i szkolen **. Wobec szybko
postepujacej zmiany w obstudze najmlodszych uzytkownikéw, jaka dokonywala
sie¢ w tamtym okresie w bibliotekach, postulowano, aby wprowadzi¢ na stale do
edukacji bibliotekarzy elementy wczesnego rozwoju jezykowego, socjologii dzie-
cinstwa oraz metod interaktywnej wspolpracy z dzieckiem®'. Za stosowne uzna-
no wziecie pod uwage zatrudnianie specjalistéw pedagogéw z doswiadczeniem
w pracy z dzieckiem w wieku 0-6 lat, ewentualnie zaproszenie ich do wspélpracy
w placéwece bibliotecznej na zasadzie wolontariatu ®.

Rekomendacje ekspertéw wyznaczonych w 1980 r. przez ogélnokrajowe
stowarzyszenia® w 1980 r., opracowane na potrzeby rozwoju ustug bibliotekarzy
dla najmlodszych dzieci, zawieraly:

— ukonczenie kursu w zakresie rozwoju dziecka lub edukacji przedszkolnej,

— przeszkolenie lub doswiadczenie w pracy z rodzicami i osobami doro-

stymi,

— aktywne czlonkostwo w zawodowej organizacji zajmujacej sie zagadnie-

niami wczesnego dziecinistwa,

— wykorzystanie potencjalu starszych oséb (emerytéw) na rzecz wolonta-

riatu (np. w ramach czytania dzieciom),

- wykorzystanie specjalistow od wczesnej edukacji jako konsultantéw*.

Jednym z pierwszych programéw nauczania skierowanych do oséb pragna-
cych pracowac z dzieckiem w wieku 0-5 lat w bibliotece byl Early Childhood
Specialist Program uruchomiony w Centralnym Uniwersytecie Pélnocnej Karo-
liny (USA). Skladat si¢ z trzech uzupelniajacych sie czesci: treéci teoretycznych,
modelowego centrum wczesnych etapdéw nauczania oraz praktyk z dzie¢mi iich
rodzicami. Cze$¢ teoretyczna obejmowata wiedze z zakresu edukacji przedszkol-
nej, metod i ustug stosowanych w pracy z malymi dzie¢mi, edukacji rodzicow,

80 B. East, Early childhood creative library: Interim report, Washington 1975. Cyt. za:
E. A. Smardo, Are librarians prepared to serve young children?, p. 276.

81 B. Tate, P. C. Lange, The role of the public library as an alternative force in early
childhood education, Washington 1974. Cyt. za: F. A. Smardo, Are librarians prepared to
serve young children?, p. 276.

82 Recruitment and training of volunteers to work with young children and library ma-
terials, American Library Association, Children’s Services Division, Preschool Services
and Parent Education Committee, Top of the News 1974, issue 3, pp. 63-67.

83 National Association for the Education of Young Children, Association for
Childhood Education International.

8¢ F. A. Smardo, Are librarians prepared to serve young children?, p. 283.
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relacji na linii szkola-spoteczno$¢®. Na poczatku lat 80. XX wieku w Szkole Bi-
bliotekoznawstwa i Informacji Naukowej Uniwersytetu w Pittsburgu (USA) ru-
szyl kurs na temat obstugi bibliotecznej programéw wczesnego nauczania, ktory
zawieral wstep do podstaw teorii czytania jako procesu uczenia si¢, kreatywnej
dramy oraz ewaluacji programéw telewizyjnych na potrzeby dzieci i rodzicéw ®.

W nastepnych latach dziatalnoé¢ bibliotek publicznych na rzecz wczesnej al-

fabetyzacji i pracy z rodzing zostata uznana przez $rodowisko za wazna cze$¢ ich
ustug. Wyrazem tego stanowiska bylo oficjalne stworzenie pojecia early years
librarian (bibliotekarz wczesnodziecigcy)®. Przyznano tez, ze praca z najmlod-
szymi dzie¢mi i ich rodzinami wymaga specjalnych kwalifikacji, ktérych zdobycie
umozliwialy przerézne kursy i warsztaty. W jednym z nich, opracowanym i wdro-
zonym przez CILIP, najwieksze brytyjskie stowarzyszenie bibliotekarzy i specja-
listéw informacji, sprecyzowano efekty ksztalcenia:

— zwigkszona $wiadomos¢ potrzeb rodzin z matymi dzie¢mi i metod ich
wspierania,

— lepsze zrozumienie wytycznych dla oséb pracujacych z matymi dzie¢mi
(Early Years Foundation Stage — EYFS*) i wykorzystanie ich na potrzeby
biblioteki,

— zapoznanie si¢ z przyktadami dobrych praktyk,

— nowe pomysly na organizacje spotkan i innych promujacych biblioteke
aktywnoéci,

— poszerzenie wiedzy na temat rozwoju jezyka i alfabetyzacji,

— strategie rozwijania umiejetnosci czytelniczych oraz czytania dla przyjem-
nosci,

85 Learning Institute of North Carolina: Evaluation report for Institute for Public Libraries
in service to young children, Washington 1973. Cyt. za: F. A. Smardo, Are librarians prepared
to serve young children?, p. 278.

86 New course at Pittsburgh, Australian Library Journal 1976, April, vol. 25, p. 99.
Cyt. za: F. A. Smardo, Are librarians prepared to serve young children?, p. 278.

87 Po raz pierwszy termin ten pojawil sie w publikacji: C. Rankin [et al.], The role
of the early years librarian in developing an information community: A case study of effective
partnerships and early years literacy within a Sure Start project in Wakefield [on-line]. 2007
[dostep 1 marca 2018]. Dostepny w World Wide Web: http: //www.cais-acsi.ca/ojs/index.
php/cais/article/viewFile/727/484/

88 Early Years Foundation Stage, czyli ustawowo przyjete na terenie Wielkiej Bry-
tanii struktury dzialania w ramach edukacji i opieki nad dzie¢mi od urodzenia do konca
roku szkolnego, w ktérym dziecko konczy 5 lat. Wytyczne EYFS, obowiazujace dla kaz-
dego praktyka pracujacego z ta grupa wiekowa, w tym bibliotekarzy, skupiajq si¢ na wy-
znaczeniu kluczowych obszaréw rozwoju dziecka nie uczeszczajacego jeszcze do szko-
ly: indywidualnego, spoleczno-emocjonalnego, fizycznego oraz jezykowego. Zob.: Early
years foundation stage [on-line]. Gov.uk [dostep 14 wrze$nia 2017]. Dostepny w World
Wide Web: https: //www.gov.uk/early-years-foundation-stage/
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- zwiekszenie pewnosci w wyborze i wykorzystaniu zrodel, jak réwniez we

wspieraniu dzieci, rodzicéw oraz opiekunéw,

- zdobycie wiedzy na temat rozporzadzen legislacyjnych oraz zasad bezpie-

czenstwa w pracy z dzieckiem ¥.

Program tworzyly nastepujace obszary tematyczne: wczesne lata — kontekst,
rozwdj jezykowy i alfabetyzacja we wczesnych latach, obszary EYFS, rola biblio-
tek i personelu bibliotecznego, promocja biblioteki, efektywne strategie promo-
cji, aktywnosci biblioteczne dla malych dzieci i ich rodzin, zasoby dla malych
dzieci, sposoby efektywnego korzystania i promocji ksiazek, strategie i prioryte-
ty dzialania, wspieranie rodzicéw i opiekundw, uwarunkowania prawne i bezpie-
czenistwa dziecka®.

W Wielkiej Brytanii opracowano kurs, skoncentrowany na promocji biblio-
teki wérdd rodzin oraz zachecaniu ich do poznawania $wiata ksiazki. Skierowany
on byt zaréwno do praktykujacych juz bibliotekarzy dzieciecych, ale potrzebu-
jacych nowych umiejetnosci, jak i do innych pracownikéw stuzb publicznych,
dzialajacych w programach prowadzonych na terenie Anglii (typu Sure Start
i Bookstart)®'. Warto zaznaczy¢, ze w latach 2003-2006, w ramach projektu reali-
zowanego przez CILIP, Fundacje Esmée Fairbairn oraz rzadowa Rade Muzedw,
Bibliotek i Archiwéw, powotlano do zycia sie¢ biblioteczna ,dla wczesnych lat”
(Early Years Library Network), ktorej celem bylo podniesienie jakosci obstugi
w bibliotekach dzieci w wieku przedszkolnym poprzez zapewnienie rzadowego
mechanizmu wsparcia (finansowego i merytorycznego) dla duzej liczby specja-
listéw zatrudnionych w placéwkach *.

Dodatkows opcje ksztalcenia dostarczaja zagraniczne ogélnokrajowe projekty
poswiecone promocji czytelnictwa wéréd matych dzieci, uzalezniajace implemen-
tacje programu w bibliotece od obowiazkowego zaliczenia kursu lub warsztatow.
W ten sposdb zorganizowana zostala oferta w ramach sieci Family Place Libraries

8 Online Training Programmes [on-line]. CILIP: The library and information
association [dostep 7 wrzesnia 2017]. Dostepny w World Wide Web: https://archive.
cilip.org.uk/products-services/onsite-training/course?title=&tid=2943/

9% Early years library provision [on-line]. CILIP: The library and information
association [dostep 1 marca 2018]. Dostepny w World Wide Web: https: //archive.cilip.
org.uk/products-services/onsite-training/working-children-young-people/early-years-
library-provision/

91 Sure Start [on-line]. Department of Education [dostep 15 czerwca 2018].
Dostepny w World Wide Web: https://www.education-ni.gov.uk/articles/sure-start/;
Bookstart [on-line]. Booktrust [dostep 15 czerwca 2018]. Dostepny w World Wide Web:
https://www.booktrust.org.uk/what-we-do/programmes-and-campaigns/bookstart/

92 C. Rankin [et al.], The role of the early years librarian in developing an information
community ...

93 Family Place Libraries [on-line] [dostep 15 czerwca 2018]. Dostepny w World
Wide Web: https: //www.familyplacelibraries.org/
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oraz Every Child Ready to Read"**, w ktérych przewidziano podnoszenie kom-
petencji bibliotekarzy poprzez spotkania z certyfikowanymi trenerami. Z uwagi
na szczego6lna sytuacje placowek z matych i wiejskich gmin czesto dostepna jest
mozliwo$¢ zdobycia uprawnien dzieki uczestnictwu w szkoleniu online.

Niektorzy praktycy jeszcze bardziej precyzuja obszar wiedzy, jaka powi-
nien posiada¢ bibliotekarz w pracy z malym dzieckiem, zalecajac zapoznanie
sie z r6znymi metodami nauczania czytania, a zwlaszcza z metodg stosowang
w edukacji dzieci w pobliskich szkolach. Ulatwia to lepsze przygotowanie ofer-
ty bibliotecznej, a takze nawiazanie wspodlpracy z placéwkami edukacyjnymi.
Do szeregu umiejetnosci i kwalifikacji bibliotekarza wczesnodzieciecego ostat-
nio dolacza sie tez umiejetnosci zarzadzania i przywodztwa, co zwiazane jest
z czesta potrzeba wspdlpracy z innymi instytucjami, ale tez mozliwo$ciami po-
zyskiwania funduszy z réznych zrédel, a nastepnie opracowania i kierowania
projektami®.

Coraz cze$ciej moéwi sie o potrzebie uczenia sie tego, jak przekazywac uzyt-
kownikom bibliotek wiedze o bezpiecznym i efektywnym korzystaniu z dobro-
dziejstw elektronicznej rzeczywistosci. Wyzwaniem na nastepne lata bedzie
opracowanie kompleksowych programéw ksztalcenia bibliotekarzy w zakresie
nowych urzadzen i technologii, a jednoczesnie przygotowanie placéwek na szer-
sz3 dzialalnoé¢ w zakresie edukacji medialnej (wlaczajac kompleksowe szkolenia
kadry na temat bezpiecznego srodowiska internetowego i zwiazanych z tym za-
gadnieri, np. cenzury treéci w Internecie).

Tymczasem w wigkszo$ci krajow europejskich srodowisko bibliotekarskie
radzi sobie z wymienionymi zagadnieniami w réznoraki sposob, czesto poprzez
specjalistyczne szkolenia dla kadry (stacjonarne i e-learningowe), udostepnianie
baz wiedzy i serwiséw internetowych poswieconych temu obszarowi oraz two-
rzenie oddolnych inicjatyw, takich jak mniej lub bardziej formalne grupy kontak-
tow i wymiany do$wiadczen, a takze poprzez wprowadzanie szkolen z tego zakre-
suw trybie podyplomowym. Przyktadowo: od 2007 r. holenderscy bibliotekarze,
nauczyciele i osoby pracujace z dzie¢mi i mlodzieza moga korzystac z oferty stu-
diéw podyplomowych przygotowujacych ich do pracy z najnowszymi techno-
logiami podczas zaje¢ z dzieémi (2-16 lat). Program, opracowany w Narodowej
Akademii Mediéw i Spoleczenistwa, od poczatku swego istnienia umozliwit zdo-
bycie tytulu ,Narodowego Trenera Mediéw” (National Media Coach) ponad
1 250 specjalistom wykorzystujacym media w pracy z dzie¢mi®.

94 Every Child Ready to Read @ Your Library [on-line] [dostep 15 czerwca 2018].
Dostepny w World Wide Web: http: //everychildreadytoread.org/

95 C.Rankin, A. Brock, People and partnerships, skills and knowledge, [in:] Library
services from birth to five..., p. 108.

9 Media smart with Dutch National Media Coaches! [on-line]. SCL News 2009
[dostep 1 marca 2018]. Dostepny w World Wide Web: http: //www.ifla.org/files/assets/
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Bardzo mozliwe, ze w ramach doskonalenia zawodowego bibliotekarzy dzie-
cigcych wymagane bedzie uzupelnienie wyksztalcenia o umiejetnosci technolo-
giczne i informacyjne w odniesieniu do pracy z dzie¢mi najmlodszymi — nawet
od pierwszego roku zycia poczynajac — i ich rodzinami®’. Uzupelnianie wiedzy
pracownikéw bibliotek ma obejmowa¢ zagadnienia zwigzane z rola medidéw
w zyciu dziecka, ale tez uswiadamianie rodzicom, jaki wplyw na ich pociechy
moze mie¢ korzystanie we wczesnym wieku z telewizji, komputerow, telefonéw,
smartfondw, tabletow i gier elektronicznych. W dobie coraz powszechniejszego
dostepu do urzadzen mobilnych i traktowania ich jako kolejnego zrédla rozryw-
ki, zaleca si¢ edukowanie ich uzytkownikéw zaréwno pod katem technologii jak
i bezpieczenstwa. Powstal juz nawet nowy termin App literacy okreslajacy naby-
wanie umiejetnosci obstugi urzadzen mobilnych (smartfon i tablet). W bibliote-
karskiej literaturze fachowej mozna znalez¢ coraz wiecej porad i wskazowek na
temat wykorzystania tabletéw i aplikacji w bibliotece nie tylko dzieciecej®.

Odchodzenie polskich o$rodkéw akademickich od ksztalcenia na potrze-
by bibliotek (i przekierowanie wysitkéw na obszary §cisle zwiazane z zarzadza-
niem informacja i wiedza) skutkuje zmniejszeniem mozliwosci pozyskania spe-
cjalistycznej wiedzy na temat obstugi dzieci i mlodziezy w bibliotece publiczne;j.
Sprawe dodatkowo komplikuje fakt, ze od 2013 r., na mocy tzw. ustawy dere-
gulacyjnej, od kandydatéw na stanowisko bibliotekarza publicznego nie wyma-
ga si¢ wyksztalcenia kierunkowego. Analiza wszystkich dostepnych w roku aka-
demickim 2014/15 (stan na marzec 2015 r.) kierunkéw oferujacych ksztalcenie
bibliotekarzom na poziomie akademickim w Polsce (na podstawie danych za-
czerpnietych z systemu POLON) wykazywala, ze tematyka bibliotekarstwa dzie-
cigcego jest realizowana na kazdym z nich w formie pojedynczych przedmiotdw,
ale $ciezke specjalizacyjna po$wiecong wylacznie temu obszarowi zagadnien

libraries-for-children-and-ya/newsletters/december-2009.pdf/; Welkom bij de Nationale
Opleiding MediaCoach! [on-line]. Mediaenmaatschappij.nl [dostep 1 marca 2018].
Dostepny w World Wide Web: https://www.mediaenmaatschappij.nl/opleidingen/
nationale-opleiding-mediacoach/

97 Remember toddler privacy online [on-line]. Dublin Institute of Technology (DIT),
Science Daily 2013, 2 September [dostep 1 marca 2018]. Dostepny w World Wide Web:
http: //www.sciencedaily.com/releases/2013/09/130902123916.htm/

9% W tematyke uzytkowania tabletéw w polskich bibliotekach wprowadzit Pro-
gram Rozwoju Bibliotek w projekcie Tablety w Twojej bibliotece — zob. Tablety w Two-
jej bibliotece [on-line]. Program Rozwoju Bibliotek [dostep 12 maja 2018]. Dostepny
w World Wide Web: http://frsi.org.pl/tablety-w-twojej-bibliotece-jak-je-atrakcyjnie-
udostepniac/. Zob. tez: N. Hennig, Selecting and evaluating the best mobile apps for library
services, Library Technology Reports 2014, vol. 50, no. 8, pp. 5-14; S. Q. Thompson, Set-
ting up a library iPad program: Guidelines for success, College & Research Libraries News
2011, vol. 72, no. 4, pp. 212-236.
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znaleziono tylko w ofercie jednej uczelni®. Jednym z nielicznych kurséw edu-
kujacych szerzej specjalistow w tym zakresie sa studia podyplomowe Literatu-
ra i ksigzka dla dzieci i mlodziezy wobec wyzwati nowoczesnosci realizowane przez
Instytut Literatury Polskiej Uniwersytetu Warszawskiego we wspolpracy z Wy-
dzialem Dziennikarstwa, Informacji i Bibliologii UW. Posréd przedmiotéw
wchodzacych w sklad studiéw, w wiekszosci skoncentrowanych na zagadnieniach
literaturoznawczych, znajduja sie¢ dwa nawiazujace do bibliotekarstwa: Pedagogika
zabawy w pracy z ksigzkq oraz Praca z czytelnikiem w bibliotece'®.

Niedostatki formalnego (na poziomie uniwersyteckim) trybu ksztalcenia bi-
bliotekarzy dzieciecych w Polsce prébuja wypelnia¢ same biblioteki oraz instytucje
z nimi wspélpracujace, m.in. organizacje pozarzadowe (NGO). Tresci przekazy-
wane s3 najczesciej w trakcie jedno- badz dwudniowych konferencji, a takze w ra-
mach warsztatéw lub szkolen. Spotkania te czg¢sto maja charakter regionalny bedac
czescia oferty metodycznej wojewddzkich bibliotek publicznych '*'. Swoja oferte
szkoleniowy przedstawia réwniez sie¢ bibliotek pedagogicznych, kierujac ja gtow-
nie do bibliotekarzy oraz nauczycieli edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej'®.

Pomocg stuza warsztaty regularnie organizowane (odplatnie) przez Stowa-
rzyszenie Bibliotekarzy Polskich we wspélpracy z partnerami (m.in. Biblioteka
Narodowa, Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka im. Komisji Edukacji Narodo-
wej, Biblioteka Publiczng im. Stanistawa Staszica w Dzielnicy Bielany, Goethe-
-Institut) w Warszawie. Warsztaty te, dotyczace czytelnictwa dzieci i mlodziezy

9 A.Walczak-Niewiadomska, Przyszlos¢ edukacji bibliotekarzy dzieciecych w $wie-
tle miedzynarodowych trendéw, [w:] Region i ksigzka: szkice z dziejow ksigzki regionalnej,
red. E. Andrysiak, E. Steczek-Czerniawska, Kalisz 2016, s. 185.

100 T iteratura i ksigzka dla dzieci i mlodziezy wobec wyzwan nowoczesnosci [on-line].
Instytut Literatury Polskiej. Wydziat Polonistyki UW [dostep 28 lutego 2018]. Dostep-
ny w World Wide Web: http://ilp.uw.edu.pl/strona-glowna-ilp/studia-podyplomowe/
literatura-dla-dzieci-i-mlodziezy/

101 M.in. w Olsztynie (17-18 kwietnia 2016 r.) — ogélnopolska konferencja Nie
zmuszajmy dzieci do czytania — nowe spojrzenie na czytelnictwo dziecigce, zorganizowana
w ramach obchodéw 70-lecia Miejskiej Biblioteki Publicznej w Olsztynie i 10-lecia Mul-
timedialnej Biblioteki dla Dzieci ABECADLO jako seminarium polaczone z warsztata-
mi. Zob. Ogélnopolska konferencja ,Nie zmuszajmy dzieci do czytania — nowe spojrzenie na
czytelnictwo dziecigce” Olsztyn 17-18.03.2016 [on-line] [dostep 28 lutego 2018]. Dostepny
w World Wide Web: http: //www.abecadlo.olsztyn.pl/konferencja/

102° M.in. konferencja ,Dzieci lubig ksiazki — ksiazka jako narzedzie wspierajace
ksztaltowanie pozytywnych zachowan u dzieci”, ktéra odbyla si¢ 9 maja 2015 r. staraniem
Zachodniopomorskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli Biblioteki Pedagogiczne;
im. Heleny Radlinskiej. Zob. Konferencja: dzieci lubig ksiqzki — ksigzka jako narzedzie
wspierajqce ksztaltowanie pozytywnych zachowar u dzieci [on-line]. Zachodniopomorskie
Centrum Doskonalenia Nauczycieli [dostep 28 lutego 2018]. Dostepny w World Wide
Web: http://zcdn.edu.pl/aktualnosci-biblioteka-pedagogiczna/2023/
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oraz biblioterapii, moga stanowi¢ dla stuchaczy inspiracje do przeprowadzenia
zmian w ofercie ustug swojej placowki. Wér6éd tematéw, ktore oferowano w ostat-
nich latach, byly m.in.: ,Aktywne formy pracy z czytelnikiem - jak dyskutowa¢
o ksigzkach?” (2015-2016), ,Nowe media w bibliotece dla mlodziezy” (2011),
,Zastosowanie bajki terapeutycznej w pracy z dzieémi” (2015), ,Biblioterapia
w procesie rozwijania kompetencji czytelniczych” (2017-2018), ,Niekonwencjo-
nalne metody wspierania czytelnictwa dzieci i mlodziezy” (2008-2009, 2016-2017),
,Gry planszowe w bibliotece” (2017-2018)'%.

Niestety bez trudu mozna zauwazy¢, ze wydarzenia te koncentruja si¢ naj-
czeéciej na kwestii wzbudzania i rozwijania ciekawosci czytelniczej wérdd dzie-
ci, ktore potrafig juz czytal, ewentualnie przedszkolakéw. Zdecydowanie rza-
dziej w bibliotekarstwie polskim pojawiaja sie oferty szkolen przeznaczone dla
0s6b pragnacych pracowac z dzieckiem najmlodszym. Jedna z pierwszych ini-
cjatyw, ktore zwrdcity uwage srodowiska na to zagadnienie kierujac swoja oferte
do szerszej niz lokalna publiczno$¢, byt projekt Laboratorium aktywnego biblio-
tekarza prowadzony przez Miejska Biblioteke Publiczng w Olsztynie '**. Celem
tego przedsiewziecia bylto zainspirowanie §rodowiska bibliotekarzy z calej Pol-
ski (z miejscowosci ponizej 20 tys. mieszkaicow) mozliwoscia wzbogacenia
oferty placéwek o dzialania kierowane do najmniej obecnej w placéwkach gru-
py (dzieci do 3 lat), starano si¢ ponadto wypromowa¢ literature i przekazaé spo-
soby motywowania czytelnictwa w odniesieniu do dzieci i ich rodzicéw. Ofer-
te szkoleniowa wzbogacily projekty Fundacji Rozwoju Dzieci im. Komenskiego
— Grupy Zabawowe, Biblioteczka dla Najmlodszych, Biblioteczne zajecia dla dzie-
ci i rodzicéw oraz Mali Badacze, rozwijane w wielu przypadkach we wspoélpracy
z bibliotekami publicznymi na terenie gmin wiejskich. Kazdy z nich wymagat od
osoby prowadzacej uczestnictwa w szkoleniu rozwijajacym kompetencje anima-
tora, zreszta do dzi§ mozna skorzysta¢ z propozycji kurséw doskonalacych reali-
zowanych w Instytucie Komenskiego '*. W pewnym stopniu w celu uzupelnie-
nia wiedzy i odnalezienia inspiracji mozna korzystac z bazy pomystéow dostepnej
w serwisie LABIB, sieci polskich bibliotekarzy publicznych sluzacej transferowi
dos$wiadczen .

103 Zob. Archiwalne konferencje SBP [on-line]. Stowarzyszenie Bibliotekarzy Pol-
skich. Ogélnopolski portal bibliotekarski [dostep 15 czerwca 2018]. Dostepny w World
Wide Web: http: //www.sbp.pl/konferencje/archiwum_konferencji/

104 Ogélnopolska Konferencja Laboratorium Aktywnego Bibliotekarza [on-line]. Lek-
sykon Kultury Warmii i Mazur, 2011 [dostep 1 marca 2018]. Dostepny w World Wide
Web: http://leksykonkultury.ceik.eu/index.php/Og%C3%B3Ilnopolska_Konferencja
Laboratorium_Aktywnego Bibliotekarza/

105 Szkolenia dla opiekuna dzieci do lat 3 [on-line]. Instytut Komeriskiego [dostep
1 marca 2018]. Dostepny w World Wide Web: http: //instytutkomenskiego.pl/

106 Tabib [on-line] [dostep 1 marca 2018]. Dostepny w World Wide Web: http://
labib.pl/
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Dzisiejsze obowiazujace w wielu krajach tresci, tworzace trzon wiedzy na
studiach bibliotekarskich, traktuja dzieci i mlodziez réwnorzednie, rzadko wy-
rozniajac grupe najmlodszych uzytkownikéw. Podstawowym krokiem, gwaran-
tujacym wysoka jako$¢ przygotowania bibliotekarzy do obstugi dzieci najmlod-
szych, byloby oficjalne wyodrebnienie tej kategorii w programach nauczania.

Zawdd pracownika biblioteki publicznej podlegal wielu zmianom na prze-
strzeni lat, dazac w kierunku coraz wigkszej specjalizacji profesji. Obecnie po-
wszechnie uznawane stanowisko bibliotekarza dzieciecego, ze wzgledu na coraz
bardziej dostrzegana w skali migdzynarodowej kategorie uzytkownika najmlod-
szego, moze w najblizszych latach ulega¢ dalszym przeksztalceniom, na co wska-
zuje chociazby funkcjonujacy w literaturze anglosaskiej termin bibliotekarza
wezesnodzieciecego (early years librarian). By¢é moze na tym dyskusja si¢ nie
skonczy, poniewaz pojawialy sig¢ juz sugestie poszerzenia kompetencji biblioteka-
rza pracujacego z dzie¢mi i mianowanie go wrecz trenerem alfabetyzacii (literacy
coach). Do obowiazkéw takiego trenera nalezaloby wspieranie rodzicéw w pro-
cesie alfabetyzacji dzieci poprzez staly wspolprace w ramach placéwki szkolnej
lub biblioteki publicznej'”’.

Analiza dostepnych w réznych mediach doniesie na temat rozszerzania
oferty bibliotecznej o dzialania dla dzieci w wieku 0-S lat (lub uzupelniania jej
o ,czytelnikéw” najmlodszych) sktania do kilku refleksji. Przede wszystkim, ta
grupa uzytkownikéw, a szczegdlnie dzieci 0-2-letnie, budzi zainteresowanie nara-
stajace stopniowo od poczatku XXI wieku ze strony srodowiska bibliotekarskie-
go. Maluchy pojawiaja sie¢ w zréznicowanym tempie w ksiaznicach na $wiecie.
Roéznice widoczne zwlaszcza miedzy placéwkami z kregu anglosaskiego (USA,
Kanada, Wielka Brytania) a pozostatymi krajami Europy Potudniowej i Central-
nej, moga wynika¢ z powolnego transferu wiedzy spowodowanego m.in. barie-
ra jezykowa i brakiem stosownych publikacji o charakterze praktycznym. Nieza-
leznie od niejednakowego stopnia przenikania koncepcji obslugi najmlodszych
uzytkownikéw do bibliotekarstwa publicznego obserwuje sie trend wzrostowy
w tym zakresie. Nie zawsze jest on efektem wczesniej zaplanowanych rzadowych
strategii i polityki czytelniczej danego kraju, czesto wynika z przedsiewzig¢ od-
dolnie podejmowanych przez samych bibliotekarzy.

W podsumowaniu ogétu rozwazan zawartych w calym rozdziale stwierdzi¢
mozna, ze biblioteki publiczne dla dzieci w coraz wigkszym stopniu otwieraja
sie potrzeby dzieci jeszcze nie czytajacych. Poza ksigzkami, tradycyjnymi i w no-
wych formatach, obecnymi w zbiorach kazdej placéwki tego rodzaju, gromadzo-
ne s3 zabawki i inne przedmioty, ktére moga rozwija¢ zdolno$ci poznawcze dziec-
ka. Biblioteki oferuja zajecia uwzgledniajace jedna lub wiecej form pracy. Wszelkie
dzialania biblioteczne (aktywne i pasywne) nawiazujace do poznawania liter, cyfr,

107 P. Deane, Literacy redefined, Library Journal 2004, vol. 129, no. 14, p. 49.
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druku i literatury, traktowane moga by¢ jako formy wspierajace nabywanie umie-
jetno$ci przedczytelniczych. Pojawia sie takze bardziej wyrazna kategoria ustug
dla opiekuna, z akcentem na rodzicéw partycypujacych aktywnie w zajeciach.
Przemiany wida¢ tez w przystosowaniu placéwek, zaréwno jeéli chodzi o prze-
strzen, jak i wypelniajace ja wyposazenie, przygotowywane z mysla o komforcie
odwiedzajacych je rodzin.

Dos$wiadczenie pokazuje, ze wielu opiekunéw traktuje zajecia biblioteczne
jako darmowg forme opieki nad dzieckiem, podczas gdy bibliotekarze nie maja
uprawnien ani czesto wiedzy na temat profesjonalnego zajmowania si¢ najmtod-
szymi uzytkownikami. Sytuacja ta dowodzi braku porozumienia mi¢dzy obiema
stronami, jak réwniez niepotrzebnie rodzi konflikty i stres. Cze¢$¢ dzialan biblio-
tecznych dla tak matych dzieci moze osiaggna¢ pozytywne rezultaty dopiero przy
zalozeniu, ze udzial w nich wezmie wspdlnie rodzic (opiekun) z dzieckiem. W ta-
kich przypadkach radzi si¢ przed przyjeciem nowego czlonka grupy poprosi¢
o0 zapoznanie si¢ z regulaminem spotkan oraz jego zaakceptowanie. Podstawowa
zasadg uczestnictwa dziecka w zajeciach powinna by¢ obligatoryjna asysta rodzi-
ca lub opiekuna (cztonka rodziny). Poniewaz wspomniane zachowania wynikaja
najczesciej z niewiedzy badz tez nie§wiadomosci opiekunéw, niezmiernie wazne
jest edukowanie ich i wyjasnianie im celu oraz profitéw wynikajacych ze wspol-
nej zabawy z ksiazka.

Innym problemem, na ktéry zwracaja uwage doswiadczeni bibliotekarze
pracujacy z malymi dzie¢mi, jest charakter samych spotkan, sila rzeczy polegaja-
cy na spontanicznej, nieskrepowanej zabawie. W niektérych przypadkach, w za-
leznosci od adaptacji przestrzeni bibliotecznej oraz ogélnie rozumianych warun-
kéw organizacyjnych (szczegélnie w bibliotekach obstugujacych wspdlnie dzieci,
mlodziez i dorostych), goszczenie niemowlat w murach placéwki moze wywo-
lywa¢ niezadowolenie pozostalych uzytkownikéw. Niedogodnosci maja posta¢
dualng - z jednej strony nadmierny hatas i wrazenie chaosu dla czytelnikéw nie
korzystajacych z zaje¢, z drugiej za$ lek rodzica i dziecka wywolany nieodpo-
wiednim dostosowaniem wnetrz do potrzeb najmtodszych. Naturalnie najbar-
dziej komfortowym rozwigzaniem jest organizacja spotkant w osobnym, specjal-
nie przystosowanym do tego celu, pomieszczeniu w bibliotece, jednak przyklady
plynace z wielu bibliotek zagranicznych wskazuja raczej na sytuacje odwrotna,
zmuszajaca organizatoréw do szukania kompromisu pomiedzy wymaganiami
wszystkich uzytkownikéw ksiaznicy. W sytuacji, gdy w bibliotece brakuje od-
powiedniego miejsca, mozna zorganizowa¢ tymczasowe, fatwe do przenoszenia
i przeksztalcania, stacje zabawowe — np. stolik z tematycznie dopasowanymi ma-
terialami (ksigzkami, zabawkami, klockami itp. ) '%.

108 ] Ralli, R. G. Payne, Let’s play at the library: Creating innovative play experiences for
babies and toddlers, pp. 50-52.
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Réwnie wazny dla tej grupy wiekowej jest wyboér odpowiedniego momen-
tu na zajecia w bibliotece, zwlaszcza w przypadku dzieci najmlodszych (0-2 lat),
ktére zazwyczaj potrzebuja dodatkowego czasu na odpoczynek w ciggu dnia. Dla
wielu rodzicéw wazna bedzie pewnos$¢, ze wybierajac si¢ do biblioteki, nie naraza
dziecka na infekcje — niektére placéwki, bazujac na dotychczasowych do$wiad-
czeniach, opracowuja i umieszczaja w widocznym miejscu informacje dla opie-
kunéw dotyczacy profilaktyki chordb, co jest godne polecenia.

Chociaz wprowadzanie dzieci w wieku 0-5 lat oraz ich opiekunéw do biblio-
tek publicznych nastepuje — jak zreszta sygnalizowano — w zréznicowanym tem-
pie i natezeniu, pocieszajacy jest fakt, ze w obszarze edukacji bibliotekarzy w in-
nych krajach pojawila sie specjalizacja — bibliotekarza wczesnodzieciecego, co
stanowi sygnal podkreslajacy zlozony charakter ustug bibliotecznych dla dzieci
najmlodszych. Jest to zrozumiale, jesli uswiadomimy sobie, ze oferta dla malu-
chéw i ich opiekunéw bedzie sie rézni¢ od tej tradycyjnie kierowanej do dzieci
starszych, i bedzie wymaga¢ od bibliotekarza nieco innych umiejetnosci, narze-
dzi i form ekspresji. Polskim bibliotekarzom pozostaje wiec doksztalcanie si¢ na
warsztatach i kursach, a takze dzielenie si¢ wiedza na famach prasy fachowej. Po-
jawiaja sie pytania: czy i jak sobie radza z nowga kategoria uzytkownikéw biblio-
tek publicznych dla dzieci? W jakim zakresie wprowadzaja dzialania wspoma-
gajace proces wczesnej alfabetyzacji? Odpowiedzi na nie przyniesie nastgpny
rozdzial, obejmujacy badania empiryczne z tego zakresu w polskich bibliotekach
publicznych dla dzieci.
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BIBLIOTEKI PUBLICZNE W POLSCE
I ICH DZIARALNOSC NA RZECZ
WCZESNE] ALFABETYZAC]I
W SWIETLE BADAN WEASNYCH

Badania prowadzone na gruncie polskim na temat bibliotekarstwa dla dzie-
ci i mlodziezy od polowy lat 80. XX wieku w Instytucie Ksiazki i Czytelnictwa
Biblioteki Narodowej koncentrowaly sie na ogélnej ocenie funkcjonalnosci sie-
ci oraz diagnozie stanu i potencjatu tych placéwek. Podobny profil mialy kolej-
ne analizy sieci wykonywane w latach 2000-2001 oraz 2008-2009, ale dopiero
w ostatniej z nich wyraznie zwracano uwage na obnizenie dolnej granicy wie-
ku czytelnikéw tworzacych grupe najmlodsza (do 14, a od 1987 r. do 15 lat)’.
Niemniej badania te pozostawily niedosyt ze wzgledu na brak odniesienia do
obstugi dzieci najmlodszych, nie objetych jeszcze obowiazkiem szkolnym, cho-
ciaz wzmianki na temat grup przedszkolnych pojawity si¢ w raporcie przedsta-
wiajacym wyniki analizy z 2008-2009 r. (gtéwnie w opisie form pracy i aktywnej
wspolpracy bibliotek z przedszkolami)?. Dane statystyczne gromadzone na po-
trzeby Gléwnego Urzedu Statystycznego réwniez nie dostarczajqg bardziej sprofi-
lowanych informacji, ograniczajac si¢ jedynie do podania udzialu procentowego
czytelnikéw w wieku do S lat w stosunku do ogoélu czytelnikow bibliotek publicz-
nych w Polsce?.

Pierwsza proba opisu ustug dla dzieci najmlodszych na gruncie polskim byly
badania przeprowadzone w 2012 r. w Uniwersytecie L6dzkim, dotyczace kwe-
stii dostosowania polskich ksiaznic publicznych do Wytycznych IFLA dla biblio-
tek obstugujgcych niemowleta i male dzieci (do 3 lat)*. Te jedyne jak dotad bada-
nia na temat polskich bibliotek publicznych dla dzieci ponizej piatego roku zycia

I G. Lewandowicz-Nosal, Biblioteki publiczne dla dzieci w Polsce: raport z badat,
Warszawa 2012, s. 53-54.

2 Tamze, s. 101-104.

3 Biblioteki publiczne w 2016 r. [on-line]. Gléwny Urzad Statystyczny, 2017 [dostep
25 kwietnia 2018]. Dostepny w World Wide Web: https://stat.gov.pl/obszary-tema-
tyczne/kultura-turystyka-sport/kultura/biblioteki-publiczne-w-2016-r-,14,1.html/

+ A.Walczak-Niewiadomska, Niemowlak w bibliotece. Historia i perspektywy rozwoju
ustug w Polsce, Torunskie Studia Bibliologiczne 2015, nr 2, s. 115-13S.
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dotyczyly zaréwno ustug kierowanych do tej grupy wiekowej, jak i przygotowa-
nia placéwek na przyjecie dzieci zwlaszcza w wieku 0-3 lat. Nie mozna traktowa¢
tych badan jako punktu odniesienia do dalszych poréwnan w stosunku do pre-
zentowanych tutaj danych, chociazby ze wzgledu na inng grupe badawcza. An-
kieta z 2012 r. wystana zostala bowiem do 1160 bibliotek publicznych §wiadcza-
cych ustug dla dzieci i mtodziezy wedtug danych dostarczonych przez Biblioteke
Narodows (filii i oddzialéw dla dzieci i mlodziezy), a zatem do znacznie wigkszej
grupy respondentéw. Niemniej jednak, pozyskane wéwczas dane pozwolily na
dostrzezenie zmian zachodzacych w polskich bibliotekach dziecigcych, ich sta-
ran o wlaczanie najmlodszych dzieci i ich rodzicéw w poczet uzytkownikéw. We-
dtug zebranych wéwczas danych 66% bibliotek oferowalo ustugi dla dzieci w wie-
ku 0-3 lat, wskazywano réwniez na obecnos¢ w placéwkach sprzetéw i rozwiazan
tworzacych komfortowa przestrzen (stolikéw z krzesetkami dla dzieci, zbioréw
zabawek i ksigzek dla najmlodszych, koszy na ksiazki itp.). Wérdd najczesciej spo-
tykanych w bibliotekach aktywnosci byly glo$ne czytanie oraz teatrzyki i zajecia
plastyczno-ruchowe”.

Nie ulega wigc watpliwosci, ze w dotychczasowych badaniach nad polskimi
bibliotekami publicznymi zabrakto badan szczegélowych, skupionych na weze-
snej alfabetyzacji i — najszerzej rzecz ujmujac — na stanie ustug bibliotecznych
z tego zakresu. Luke te powinny wypelni¢ badania podjete w niniejszej pracy, za-
prezentowane w tym rozdziale. Rozdzial ten zmierza do uzyskania odpowiedzi
na pytanie, czy i w jakim zakresie polskie biblioteki publiczne dla dzieci obstu-
guja grupe wiekowa dzieci w wieku 0-§ lat i ich opiekunéw. Identyfikacja i cha-
rakterystyka uslug kierowanych do tego grupy w polskich ksiaznicach pozwoli
na okreslenie obszardw, poprzez ktore biblioteki wlaczaja sie¢ w proces wezesnej
alfabetyzacji.

5.1. Metodologia badan wlasnych
5.1.1. Przedmiot i cele badan

Przedmiotem badan jest oferta polskich bibliotek publicznych dla dzieci
w wieku 0-5 latiich opiekunéw. Celem byt opis aktualnie $wiadczonych ustug dla
omawianej grupy, bardzo przeciez zréznicowanej, a takze charakterystyka form
pracy, organizacji przestrzeni placéwek oraz kwestia doskonalenia zawodowego
bibliotekarzy w odniesieniu do wskazanych uzytkownikéw bibliotek. Pozwolito
to nie tylko na uzupelnienie dotychczasowego stanu wiedzy na temat pracy bi-
bliotek publicznych w Polsce z najmtodszym czytelnikiem dziecigcym, ale takze
na wskazanie obszaréw, ktére wymagaja udoskonalenia w najblizszej przyszlosci.

5 Tamze, s. 128-129.
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5.1.2. Problemy badawcze

Niniejsze badania podjeto z uwagi na potrzebe identyfikacji dzialai podej-
mowanych w polskich bibliotekach publicznych dla dzieci w zakresie wczesnej
alfabetyzacji. Jak juz sygnalizowano, wiele placéwek od kilkunastu lat czes¢ swo-
jej oferty opracowuje z mysla o rodzinach i dzieciach najmlodszych (a co naj-
mniej od lat 80. XX wieku z mysl3 o dzieciach w wieku przedszkolnym), jednak
brakuje w Polsce danych i wskazéwek co do sposobu organizacji pracy i wyposa-
zenia, jak réwniez organizacji przestrzeni.

Badania koncentruja si¢ wokot kilku obszaréw, ktérych poznanie jest nie-
zbedne do ustalenia, w jaki sposéb polskie biblioteki publiczne obstuguja dzieci
w wieku w wieku 0-5 lat. Podstawowym problemem jest proba ustalenia, ile bada-
nych placéwek faktycznie posiada oferte dla tej grupy i czy sa réznice procentowe
miedzy obstuga dzieci najmlodszych (0-2 lata) i matych (3-5 lat).

Po ujeciach ilosciowych, kolejna grupe probleméw badawczych tworza uje-
cia jako$ciowe, zwiazane z zasobami bibliotecznymi. Scislej, poszukiwano odpo-
wiedzi na nastepujace pytania: Jakiego typu materialy tworzg zbiory w bibliotece
obstugujacej omawiang grupe? Czy poza ksigzkami gromadzone s tez inne ro-
dzaje zbioréw (np. multimedia, gry, zabawki, pomoce dydaktyczne, sprzyjajace
wczesnej alfabetyzacji itp.)?

Interesujace jest, w jaki sposob biblioteki organizuja swoja przestrzen i ja-
kim sprzetem dysponuja w ramach obslugi najmtodszych uzytkownikoéw. Jest
to problem o tyle istotny, ze prowadzenie zaje¢ z maluchami znacznie wykracza
poza standard. Doda¢ réwniez warto, ze formy pracy z dzieckiem dotad oma-
wiano w literaturze ogdlnikowo, gdyz laczono formy dla dzieci matych, star-
szych oraz mlodziezy, tymczasem w przypadku grupy najmlodszej wymagaty
one doprecyzowania, zaréwno ze wzgledu na ich specyficzne odmiany, jak i ma-
terialy, jakich sie uzywa podczas zaje¢, co stanowi kolejny zesp6t probleméw ba-
dawczych. Do tego dochodzi wymog obecnosci opiekunéw, wiec z tego powodu
w problemach badawczych nie zabraklo pytan o oferte kierowang szczegélnie
do rodzicéw, co pozwolilo pozna¢ dziatania poszczegdlnych bibliotek w tym
zakresie.

Istotne tez wydalo si¢ uzyskanie odpowiedzi na pytanie, jakim przygotowa-
niem merytorycznym legitymuja si¢ pracownicy badanych bibliotek dla dzieci,
a takze z jakich Zrédet czerpia wiedze do planowania dzialan w swojej placow-
ce. Nie trzeba chyba uzasadnia¢, ze czynnik ludzki odgrywa niezwykle istotna
role w efektywnym dziataniu bibliotek, stad tez te problemy réwniez ujete zostaty
w badaniach empirycznych.

Aby uzyska¢ odpowiedzi na sformulowane wyzej grupy probleméw badaw-
czych, zarébwno ilosciowe, jak i jako$ciowe, ktore zmierzaly do pozyskania danych
umozliwiajacych opis ushug i struktury kolekgji dla dzieci w wieku 0-5 lat i ich
opiekunoéw, trzeba bylo podja¢ badania w polskich bibliotekach publicznych,
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przy uzyciu wlasciwej metody, techniki i narzedzi, ktérym poswiecona jest na-
stepna cze$¢ rozwazan natury metodologiczne;.

5.1.3. Metoda, technika i narzedzia badan

Nie ulega watpliwosci, ze badan nad wczesng alfabetyzacja w polskich bi-
bliotekach publicznych nie sposéb prowadzi¢ bezposrednio, zaréwno ze wzgledu
na liczebno$¢ placéwek, jak i ich rozproszenie, nie wspominajac juz o liczebnosci
uczestnikow zajec z tego zakresu. Dlatego tez z réznorakich metod stosowanych
w badaniach nad bibliotekami tutaj zostata przyjeta metoda badan sondazowych,
zwana réwniez sondazem ankietowym. Jest ona ,(...) sposobem gromadzenia
wiedzy o atrybutach strukturalnych i funkcjonalnych oraz dynamice zjawisk spo-
lecznych, opiniach i pogladach wybranych zbiorowosci, nasilaniu si¢ i kierun-
kach rozwoju okreslonych zjawisk (... )”°.

Trzeba podkresli¢, ze zjawisko, jakim jest wczesna alfabetyzacja, ,rozpro-
szone” w bibliotekach publicznych, jest niezwykle istotne ze wzgledéw spotecz-
nych i wychowawczych, czego dowiodly rozwazania z poprzednich rozdzialow,
a co dodatkowo przemawia za koniecznoscia badan nad nim w kontekscie rozwo-
juiprzemian strukturalno-funkcjonalnych bibliotek polskich.

Metodzie sondazu moga towarzyszy¢ rézne techniki (jak np. wywiad, anali-
za dokumentéw), jednak najbardziej przydatna okazuje si¢ technika ankietowa,
czyli taki sposob zbierania danych, ktéry polega — by przypomnie¢ — na wypel-
nianiu samodzielnie przez badanych kwestionariusza opracowanego przez osobe
prowadzaca badania’. Poniewaz szczegdly zwiazane z doborem badanych oraz
doborem placéwek, do ktérych skierowano kwestionariusze ankiety, zostang
przedstawione nieco pézniej, w tym miejscu skupic sie nalezy na kwestionariu-
szu, stanowigcym narzedzie badan.

Kwestionariusz ankiety skladal si¢ z 17 pytai zamknietych z mozliwoscia wy-
boru jednej odpowiedzi (w trzech punktach) lub wielu odpowiedzi (w 14 pozo-
stalych punktach) (zob. zalacznik 1.). Kolejne punkty wyszczegélnione w ankiecie
odwotywaly si¢ do ogodlnej charakterystyki ustug bibliotek publicznych dla dzieci
0-S-letnich przedstawionej w rozdziale trzecim i czwartym niniejszej rozprawy.
W ten sposéb starano si¢ skorelowaé wiedze uzyskang ze specjalistycznych opra-
cowan — naukowych i fachowych — ze stanem, jaki obecnie reprezentuja dzialajace
w polskiej sieci bibliotek publicznych filie dla dzieci i mlodziezy.

Pierwsze trzy pytania kwestionariusza odwolywaly sie do zagadnien wprowa-
dzajacych, majacych na celu ustalenie obecnosci i ogdlnego charakteru ustug dla
dzieci w wieku 0-$ lat i ich opiekunéw w badanej placéwce. W punktach 4-6 py-
tano o zawarto$¢ zbioréw bibliotecznych, a takze o sposéb organizacji przestrzeni

¢ T.Pilch, Zasady bada# pedagogicznych, wyd. 2 popr. i rozsz., Warszawa 1998, s. S1.
7 Zob. tamze, s. 86-87.
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przeznaczonej dla dzieci, z propozycja wyboru sposréd trzech podanych odpo-
wiedzi. Dodatkowe pytanie precyzowalo, jakie elementy wyposazenia i ekspo-
zycji zbioréw, utatwiajace dzieciom najmtodszym i malym oraz ich opiekunom
korzystanie z ustug, byty dostepne w bibliotece. W dalszej czg¢sci formularza (py-
tania 7-13) skupiono si¢ na uzyskaniu wiedzy na temat form pracy z dzie¢mi
w omawianym wieku oraz ksztaltujacych ich czynnikéw (osoba towarzyszaca,
czas trwania zaje¢, ich czestotliwosé, pomoce edukacyjne i dydaktyczne, ofer-
ta zaje¢ realizowana poza siedziba biblioteki). Punkt 14. poswiecono ofercie
bibliotecznej dla rodzicéw, uwzgledniajacej zaréwno opracowywanie z mysla
o nich materiatéw i zaje¢, jak i organizacje réznego typu spotkan. Pytanie na-
stepne mialo na celu identyfikacje partneréw wspolpracujacych z bibliotekami
w ramach obstugi omawianej grupy, a takze okre$lenie charakteru tej kooperacji.
Dwa ostatnie punkty ankiety odwolywaly sie do kwestii doskonalenia zawodo-
wego bibliotekarzy pracujacych w placéwece z dzie¢mi w wieku 0-5 lat i ich opie-
kunami. Pytano o rodzaj przebytych $ciezek ksztalcenia oraz o zrédla wiedzy wy-
korzystywane przez bibliotekarzy w procesie ustawicznej edukacji zawodowe;j.

Rozbicie pytania na dwie lub trzy kategorie odbiorcéw, obecne w niektérych
punktach ankiety (2.,7.,8.,9.,10.,11.115.) bylo konieczne ze wzgledu na potrze-
be wyraznego rozgraniczenia ustug bibliotecznych pomiedzy te grupy. Chociaz
w praktyce rzadko zdarza sig, aby na zajecia uczeszczaly dzieci tylko i wylacznie
pasujace do odgdrnie ustalonego profilu wiekowego odbiorcy (bo np. towarzy-
szy im mlodsze lub starsze rodzeristwo), to dla wygody respondentéw i jasnosci
przekazu konieczne bylo wprowadzenie takiego podziatu.

5.1.4. Zalozenia hipotetyczne, zmienne niezalezne, wskazniki

Wiadomo, ze w badaniach o charakterze jako$ciowym, a do takich nalezg ba-
dania nad stanem uslug z zakresu wczesnej alfabetyzacji w polskich bibliotekach
publicznych, nie wprowadza sie szczegélowych hipotez roboczych. Mimo to,
mozna hipotetycznie zalozy¢, ze stan ten bedzie zréznicowany, m.in. ze wzgledu
na cechy charakterystyczne samych bibliotek objetych badaniami. O réznicach
beda prawdopodobnie decydowac zmienne. W tym miejscu przypomnie¢ nalezy,
ze kazde zjawisko, w tym stan wczesnej alfabetyzacji stanowiacej gtowny przed-
miot rozwazan, moze by¢ uzalezniony od pewnych cech badanych bibliotek, kto-
re wplywaja determinujaco na to zjawisko. Sa one na ogét niezalezne od samych
bibliotek, stad tez mozna je nazwa¢ zmiennymi niezaleznymi. Naleza do nich np.:
lokalizacja biblioteki (w miescie, miasteczku badz na wsi), liczba placéwek biblio-
tecznych, czy liczba mieszkaricow danej miejscowosci. Zmienne te dokladniej
sa omOwione w tej czeéci rozwazan metodologicznych, ktére dotycza kwestii re-
prezentatywnosci grupy badawczej oraz organizacji i przebiegu badan. Poniewaz
w zaleznosci od tych zmiennych mozna si¢ spodziewa¢ innych danych, mozna
tu przyja¢ (w pewnym uproszczeniu), ze wskaznikami zréznicowan pomiedzy
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badanymi bibliotekami sa dane liczbowe zawarte w odpowiedziach na rézne py-
tania kwestionariusza ankiety. Rzecz jasna, wyniki badan oraz ich interpretacja
pozwola zweryfikowaé pozytywnie lub negatywnie przyjete zalozenia.

5.1.5. Kryteria doboru bibliotek i kwestia reprezentatywnosci grupy
badawczej

Status formalny i instytucjonalny polskich bibliotek publicznych $wiadcza-
cych ustugi dla dzieci i mlodziezy jest réznorodny. Réznice te sa wynikiem wielo-
letnich przeksztalcen i zmian zachodzacych w sieci bibliotek publicznych, m.in.
w nazewnictwie (widoczne chociazby w podziale na oddzialy i filie dla dzieci
i mlodziezy). Ostatecznie do badan zakwalifikowano 167 autonomicznych filii
bibliotek dla dzieci i mlodziezy®. Powodem podjecia takiej decyzji jest m.in. brak
wiarygodnych danych liczbowych, ktére okreslilyby w stopniu zadowalajacym
liczbe polskich bibliotek publicznych $wiadczacych ustugi dla dzieci i mlodzie-
zy. Poza filiami i oddzialami bowiem wiele bibliotek publicznych $wiadczy ustugi
jednoczesnie czytelnikom doroslym i dzieciom. Liczba 167 placéwek natomiast
okreéla sume filii bibliotecznych dedykowanych tylko mlodemu czytelnikowi.
Pozostalych jednostek bibliotecznych przeznaczonych tylko dla dzieci i mlodzie-
zy (oddzialéw) nie wzigto pod uwage ze wzgledu na to, ze nie maja one obo-
wigzku sprawozdawania swojej dzialalnosci na potrzeby GUS (w odréznieniu
od filii). Brakuje tym samym podstawowych danych, ktére umozliwilyby réwno-
rzedne rozpatrywanie w dalszej czeéci badan filii i oddziatéw dla dzieci®.

Mimo ograniczenia badan do autonomicznych placéwek bibliotecznych kie-
rowanych do dzieci, faktycznie nie uczestniczyly w nich wszystkie o takim cha-
rakterze, zas przyczyny takiego stanu rzeczy wyjasnia nastepny podrozdzial.

5.1.6. Organizacja i przebieg badan

Posrod 167 filii bibliotek publicznych dla dzieci w grudniu 2016 r. czyn-
nych bylo 166, z czego jedynie trzy znajdowaly sie na obszarach wiejskich. Liczba
filii przypadajaca na kazde z 16 wojewddztw jest zréznicowana, od 60 placéwek
dzialajacych na terenie wojewddztwa mazowieckiego (z 49 filiami w samej War-
szawie) i 24 placowek w wojewddztwie t6dzkim, po wojewddztwa matopolskie,
podlaskie i warminsko-mazurskie, reprezentowane przez jedna filie dla dzieci
i mlodziezy.

8 Wedlug danych GUS z dnia 31 grudnia 2016 roku.

9 Kultura w 2016 roku — tablice [on-line]. Gléwny Urzad Statystyczny. Obszary
tematyczne. Kultura. Turystyka. Sport [dostep 12 maja 2018]. Dostepny w World Wide
Web: https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/kultura-turystyka-sport/kultura/kultura-
w-2016-roku,2,14.html/
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Tabela 3. Liczba filii dla dzieci i mlodziezy bibliotek publicznych
w ukladzie wojewodztw

Wojewoddztwo Liczba bibliotek
Dolnoglaskie 7
Kujawsko-pomorskie 17
Lubelskie 3
Lubuskie
Lodzkie 24
Malopolskie 1
Mazowieckie 60
Opolskie S
Podkarpackie 3
Podlaskie 1
Pomorskie 3
Slaskie 8
Swietokrzyskie 8
Warmirisko-mazurskie 1
Wielkopolskie 15
Zachodniopomorskie S

Lacznie 167

Zrédto: Kultura w 2016 roku — tablice [on-line]. Gléwny Urzad Statystyczny. Obszary tema-
tyczne. Kultura. Turystyka. Sport [dostep 12 maja 2018]. Dostepny w World Wide Web: http://
stat.gov.pl/obszary-tematyczne/kultura-turystyka-sport/kultura/biblioteki-publiczne-w-
-2017-roku,14,2.html/

Czytelnicy w wieku do § lat stanowili w 2016 r. 2,7% ogélnej populacji
uzytkownikéw bibliotek publicznych w Polsce '°. Nie oddaje to naturalnie rze-
czywistej liczby dzieci w tym wieku korzystajacych z bibliotek, poniewaz czesto
przyprowadzane s3 one do placéwek przez rodzicédw i korzystaja ze zbioréw bez
obowiazku zakladania indywidualnej karty biblioteczne;j.

Kwestionariusz ankiety wystano 13 kwietnia 2018 r., zaréwno w formie dru-
kowanej, tradycyjna droga pocztowa, jak i w wersji elektronicznej, na adresy mailo-
we dyrekcji zakwalifikowanych do badan 166 filii bibliotek publicznych dla dzie-
ci i mlodziezy (1 z filii, okreslona w statystykach GUS za 2016 r. jako nieczynna,

10 Biblioteki publiczne w 2016 r. [on-line]. Gléwny Urzad Statystyczny, 2017 [dostep
25 kwietnia 2018]. Dostepny w World Wide Web: https: //stat.gov.pl/ obszary-tematyczne/
kultura-turystyka-sport/kultura/biblioteki-publiczne-w-2016-r-,14,1.html/
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do dnia zlozenia do druku niniejszej pracy pozostawala zamknieta). Termin in-
formacji zwrotnej uplywal 30 kwietnia''. Ostatecznie otrzymano 97 ankiet
zwrotnych, wszystkie byty poprawnie wypelnione.

W badaniu ankietowym wzigelto wigc udzial 97 bibliotek, co stanowi blisko
58,5% wszystkich placéwek omawianego rodzaju. Uwzgledniajac catkowita ich
liczbe réwna 166, okreslono wielkos¢ bledu maksymalnego, ktérego wartos¢ wy-
niosta e = 6%, przy zalozeniu poziomu ufnosci a = 0,95 i szacowanej wielko$ci
frakeji f = 0,5. Oznacza to, ze wyniki badan moga rézni¢ si¢ o okolo 6% w skali
wszystkich placéwek w kraju — cho¢ nalezatoby uwzgledni¢ tu czynniki lokaliza-
cyjne (np. to, czy placéwka polozona jest na terenie duzego/malego miasta, badz
ile placéwek dziata w danym wojewédztwie).

Poniewaz migdzy liczbami filii bibliotek dla dziecii mtodziezy reprezentujacy-
mi poszczegdlne wojewddztwa sa duze roznice (zob. tabela 3.), trudno jest przyjaé
ten czynnik jako miarodajna podstawe do poréwnan. Mozna natomiast wykorzy-
sta¢ kwestie lokalizacji biblioteki w réznej wielkosci miejscowosciach (pod wzgle-
dem liczby mieszkaicéw). Wiszystkie placowki, ktére wypelnily ankiete, dzialaja
na terenie miast. Ich rozktad z podzialem na liczbe ludnosci przedstawia tabela 4.

Tabela 4. Liczba filii bibliotek publicznych dla dzieci i mlodziezy dzialajacych
na terenie miast malej, $redniej i duzej wielkosci

Liczba mieszkaricow miasta” | Liczba bibliotek | % ogélnej sumy bibliotek
2 000-9 999 4 4,1 16,5
10 000-19 999 12 12,4
20 000-39 999 11 11,3 22,6
40 000-99 999 11 11,3
100 000-199 999 11 11,3 60,8
200 000-499 999 3 3,1
500 000-999 999 22 22,7
powyzej 1 000 000 23 23,7
Razem: 97 Razem: 100%

" Wedlug typologii przyjetej w analizach statystycznych Gléwnego Urzedu Statystycznego.
Na podstawie danych GUS z 31 stycznia 2017 roku.

Zrédlo: opracowanie wlasne.
11 Po uplywie terminu wykonano dodatkowo rozmowy telefoniczne z pracownika-

mi i kierownictwem bibliotek w celu uzyskania informacji od placéwek, ktére nie zdazyly
odesla¢ ankiet.
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W prezentowanej dalej analizie danych odwolywano sie do podziatu na mia-
sta mate (do 20 tys. mieszkaicéw), érednie (20-100 tys. mieszkaricéw) i duze
(powyzej 100 tys. mieszkaricéw) 2. Najmniejsze (ponizej 10 tys. mieszkaicow)
reprezentowane s3 w badaniu przez Chorzele i Chmielnik. Wér6d miast $rednich
s3 miejscowosci liczace 20-40 tys. mieszkaricow (m.in. Aleksandréw Eoédzki,
Jarocin i Malbork) oraz 40-100 tys. 0séb (m.in. Jelenia Géra, Krosno i Zawiercie).
Grupa trzecia — miast duzych — cechuje sie najwieksza rozpietoscia w skali zalud-
nienia. Wéréd bibliotek-respondentéw jest 11 placéwek ulokowanych na terenie
miast liczacych 100-200 tys. mieszkaficéw, trzy w miastach do pél miliona miesz-
kancow, a takze 22 placowki dzialajace w strukturze sieci bibliotek publicznych
w Lodzi i Poznaniu (500 tys. — 1 milion 0séb). W grupie tej sa tez 23 biblioteki
funkcjonujace na terenie miasta stolecznego Warszawy (liczacego powyzej 1 mi-
liona mieszkaicéw).

5.2. Analiza i interpretacja materialu badawczego

Prezentowane w dalszej czesci rozdzialu rezultaty badan uporzadkowane zo-
staly wedlug kolejnosci grup zagadnient umieszczonych w ankiecie.

Obecnos¢ ustug dla dzieci w wieku 0-5 lat i ich opiekunéw w filiach dla
dzieci i mlodziezy

W odpowiedzi na pytanie pierwsze ankiety (o obecnos¢ ustug dla dzie-
ci w wieku 0-5 lat i ich opiekunéw w filiach dziecigcych), ogélne i podstawowe
z punktu widzenia badan, biblioteki byly wyjatkowo zgodne — 98,97% z nich za-
deklarowalo prowadzenie ustug dla omawianej grupy uzytkownikéw. Tylko jedna
z nich udzielila odpowiedzi negatywnej, w dalszej czgéci jednak, poprzez wybor
odpowiedzi, potwierdzila fakt posiadania ksiegozbioru dla tej grupy wiekowe;j.

W dalszej czesci kwestionariusza ankiety nastapito uszczegétowienie zapyta-
nia o ushugi skierowane do dzieci w wieku 0-2 oraz 3-5 lat. Tu wida¢ juz bylo wigk-
sze zrdznicowanie udzielanych odpowiedzi. Pytanie drugie (od kiedy biblioteka
prowadzi ustugi i gromadzi ksiegozbiér dla dzieci w wieku 0-5 lat i/lub ich opie-
kunéw?) mialo pozwoli¢ na blizsze okreslenie, od kiedy polskie filie bibliotek dla
dziecii mlodziezy wprowadzaly ustugi dla dzieci w wieku 0-2 oraz 3-§ lat, a takze
od kiedy ksiegozbiér biblioteczny zaczeto poszerza¢ o materialy adresowane do
dzieci w tym wieku i ich opiekunéw. Dzieki podzialowi pytania na dwie czesci,
odpowiadajace dwém kategoriom wiekowym (0-2, 3-§ lat), zauwazono, ze zde-
cydowanej odpowiedzi negatywnej w odniesieniu do ustug dla dzieci najmtod-
szych udzielilo 39,18% bibliotek. Znacznie mniej wyniosta warto$¢ tego typu od-
powiedzi w przypadku dzieci w wieku przedszkolnym (3,09%). 35% placéwek

12 Typologie przyjeto za A. Runge, Metodologiczne problemy badania miast srednich
w Polsce, Prace Geograficzne 2012, z. 129, s. 84.
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podalo konkretna date pojawienia si¢ ustug dla dzieci 0-S-letnich, przy czym, jak
wynika z tych informacji, wiekszo$¢ z nich zainicjowala je w latach 90. i w pierw-
szych dekadach XXI wieku. Najwigcej bibliotek zaznaczylo odpowiedz ,prowa-
dzi ustugi od zawsze” w stosunku do grupy dzieci 3-5-letnich (75,26%, dla grupy
0-2lat - 31,96%) (zob. wykres 1.12.). Zaznaczenie tej opcji w przypadku niekté-
rych bibliotek moze wigza¢ si¢ z faktem reorganizacji, zmiany siedziby lub reno-
wacji wnetrz i polaczona z tym decyzja o poszerzeniu zakresu ustug dla najmlod-
szej kategorii uzytkownikéw.

Wykres 1. Obecnos¢ ustug dla dzieci w wieku 0-2 lat i ich opiekunéw

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wykres 2. Obecnos¢ ustug dla dzieci w wieku 3-5 lat i ich opiekunéw

Zrédlo: opracowanie wlasne.

W przypadku uwzglednienia podzialu na miasta male, $rednie i duze zaob-
serwowac mozna, ze najwiecej bibliotek prowadzi ustugi dla dzieci najmtodszych
w miastach $redniej wielkosci (77,3%), w pozostatych za$ (matych i duzych) oko-
lo potowy badanych placéwek swiadczy takie uslugi. Na przyjecie dzieci w wie-
ku przedszkolnym gotowe sa wszystkie biblioteki z matych miejscowosci, w sred-
nich i duzych zdarzaly si¢ deklaracje braku oferty dla tej kategorii wiekowej
(zob. wykres 3.).
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Wykres 3. Obecnos¢ ustug dla dzieci w wieku 0-5 lat i ich opiekunéw
w bibliotekach miast r6znej wielkosci

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wedlug wynikéw niniejszych badan to biblioteki $rednich miast poszerzyly
najszybciej swoja oferte biblioteczna o ustugi dla dzieci najmlodszych.

8,24% bibliotek w kategorii 0-2 lat i zaledwie 2,06% w kategorii 3-S zade-
klarowato brak wydzielonych ksiegozbioréw dla tych grup. 1/5 ankietowanych
placéwek okreslila dokladny rok pojawienia sie tego typu ksiegozbioru, umiej-
scawiajac poczatek tworzenia kolekcji gléwnie na przelom XX i XXI wieku oraz
ostatnig dekade.

Fotografia 4. Filia dla Dzieci i Mlodziezy Miejskiej Biblioteki Publicznej w Koninie "

Zrédlo: Fot. Bogustawa Stranc.

13 Zdjecia zamieszczone w rozdziale piatym przedstawiaja wnetrza filii bibliotek
publicznych dla dzieci, ktére wziely udzial w badaniach na potrzeby niniejszej rozprawy.
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Pytanie trzecie mialo na celu wskazanie, ile bibliotek aktywnie pracuje z czy-
telnikiem najmlodszym, wychodzac poza pasywne udostepnianie kolekcji. Wy-
niki s3 budujace i wyraznie wskazuja na wysoki stopien: zaangazowania bibliotek
w tym zakresie. Spoéréd wszystkich placowek, ktére udzielily informacji zwrot-
nej, 94,85% poza kolekcja prowadzilo zajecia dla dzieci w kategorii wiekowej
0-S lat, 2 40,21% mialo tez oferte zajeciowa dla dzieci i rodzicéw. Tylko jedna pla-
cowka zaznaczyla, ze ma w ofercie zajecia tylko dla rodzicow.

Zbiory biblioteczne i organizacja przestrzeni

Celem kolejnego pytania bylo blizsze zapoznanie sie ze struktury zbioréw
gromadzonych na potrzeby dzieci w wieku 0-5 lat, ktérych posiadanie zadeklaro-
waly wszystkie ankietowane placowki. Czolowe miejsce w rankingu zajety ksiazki
réznego typu; co ciekawe, sadzac po wypowiedziach, w filiach dla dzieci i mlo-
dziezy znajdziemy wiecej ksiazek z dodatkami multimedialnymi (np. dZwigkiem)
(94,85%) niz obrazkowych (picturebookéw) (87,63%). Stosunkowo malo w tej
grupie jest ksigzek z innego tworzywa, np. plastiku, pianki lub tkaniny (46,39%).
Cieszy obecnos¢ komikséw (74,23%) i audiobookéw (59,79%). Sposréd mate-
rialéw nieksigzkowych biblioteki najchetniej gromadza gry planszowe (86,60%),
zabawki (79,38%), puzzle (71,13%) i klocki (59,79%). Ankietowani uzupelnili
dodatkowo liste o przybory do rysowania i malowania, tablice, sztalugi, koloro-
wanki, liczydla, bujaki, namiociki, domek zabaw oraz worki do konkurencji spor-
towych (zob. wykres 4.).

Struktura zbioréw gromadzonych z myslg o uzytkownikach w wieku 0-5 lat
wskazuje na prymat ksiazki nad innego typu materialami. Biblioteki posiadaja
ksigzeczki przeznaczone dla dzieci najmlodszych, ale w niespelna polowie placé-
wek czytelnicy znajda materialy tworzone specjalnie dla niemowlat (plastikowe,
piankowe lub z tkaniny). Zbiory badanych bibliotek s3 stabo wyposazone w in-
strumenty muzyczne i przedmioty do zaje¢ sensorycznych. W filiach dla dzieci
i mlodziezy niewiele tez wykorzystywanych jest dokumentéw i programéw mul-
timedialnych, co moze wskazywac na brak oferty zwiazanej z edukacja medialna
dla tej grupy wiekowe;.

Sedno pytania piatego stanowila kwestia organizacji przestrzeni bibliotecz-
nej. Sposoby organizacji przestrzeni z mysla o uzytkowniku w wieku 0-$ lat po-
dzielono na trzy typy, sposréd ktérych najczesciej obecny w badanych placow-
kach byt ,kacik malucha” (53,61%). Nie jest to zaskoczeniem, poniewaz takie
zagospodarowanie miejsca wymaga najmniej nakladu pracy i $érodkéw finanso-
wych, nie bez znaczenia jest tez obserwowany czesto w bibliotekach publicznych
maly metraz, co skutecznie hamuje proby wydzielenia osobnego miejsca na ak-
tywnosci kierowane do malych czytelnikéw. ,Kacik malucha” z reguly tworzy
stolik z krzesetkami, ewentualnie zgromadzony w jednym miejscu zbiér zaba-
wek i ksiazeczek. 1/3 bibliotek podata, ze posiada wydzielong przestrzen, odpo-
wiednio oznaczong i przystosowana do potrzeb dzieci (29,9%), najmniej w tym
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gronie bylo bibliotek, ktérych siedziba w calosci jest zorganizowana z mysla
o maluchach (11,34%). Calym pietrem przeznaczonym do obslugi najmlodszej
grupy wiekowej moze si¢ pochwali¢ Biblioteka dla dzieci im. Wandy Chotom-
skiejf CHOTOMEK w Plocku, ,Abecadlo” w Olsztynie oraz Miejska Biblioteka
Publiczna w Myélenicach. Trzy z badanych filii nie posiadaja przestrzeni przysto-
sowanej do dzieci w wieku 0-5 lat (zob. wykres S.).

Wrykres 4. Struktura zbioréw bibliotecznych dla dzieci w wieku 0-5 lat i ich opiekunow

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Wrykres S. Typ organizacji przestrzeni przeznaczonej dla dzieci
w wieku 0-5 lat i ich opiekunéw

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Dominacje najprostszego rozwigzania, czyli ,kacika malucha’, widaé tez
przy uwzglednieniu wielkosci miasta, na ktérego terenie dziala filia biblioteczna.
W miejscowosciach sredniej wielkosci odnotowane zostalty wlasciwie dwa réw-
norzedne typy organizacji przestrzeni. Polowa bibliotek posiadala ,kacik”, reszta
wydzielong przestrzen. Typ trzeci, czyli przestrzen w calosci przystosowana do
potrzeb dzieci w wieku 0-§ lat i ich opiekundéw, posiada 12% filii z malych i 8,5%
filii z duzych miast, okoto 20% placéwek w malych i duzych miastach ma wydzie-
long przestrzen (zob. wykres 6.).

Wykres 6. Typ organizacji przestrzeni przeznaczonej dla dzieci
w wieku 0-5 lat i ich opiekunéw w bibliotekach miast réznej wielko$ci

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Co ciekawe, najwiekszy odsetek bibliotek deklarujacych brak jakiegokolwiek
przystosowania do potrzeb omawianej kategorii uzytkownikéw odnotowano
wirdd filii bibliotek dla dzieci w Warszawie. Moze to by¢ posrednio spowodowa-
ne wolniejszym (w poréwnaniu do filii z mniejszych miast) procesem zmian w in-
frastrukturze bibliotecznej i brakiem mozliwosci finansowania tych zmian w naj-
wiekszych aglomeracjach.

Jesli chodzi o sposoby ekspozycji zbioréw oraz wyposazenie placéwek
w elementy ulatwiajace dzieciom w wieku 0-5 lat i ich opiekunom korzysta-
nie z ustug, to wszystkie ankietowane placoéwki takowe usprawnienia posiadaja,
ale w bardzo réznym stopniu. Trzy pierwsze miejsca zajmuja: przechowywanie
materialéw dla dzieci na dolnych pétkach regatéw (93,81%), stoliki z krzesel-
kami dopasowanymi do wzrostu malych czytelnikéw (83,51%) oraz kosze lub
pudetka na ksiazki i zabawki (75,26%). Niespelna polowa bibliotek deklaruje
zapewnianie miejsca do pozostawienia wozka (46,39%), a 1/3 z nich postarata
sie 0 stosowne zabezpieczenie przestrzeni np. poprzez eliminacje ostrych kan-
téw mebli (30,93%). Podobna liczba placéwek moze pochwali¢ sie wydzielona
strefa zabawy, ktora czesto tworza np. maty i klocki piankowe, pufy, basen z pi-
leczkami (26,80%). Prawie wcale natomiast nie udostepnia sie miejsca do kar-
mienia dziecka (1,03%), w zadnej z bibliotek nie znajdziemy maszyny vendingo-
wej z mozliwo$cia zakupu napojow, jedzenia lub pieluszek jednorazowych. Posrod
innych wspominanych przez placéwki elementéw wyposazenia s3 m.in. poduchy
do lezenia, dywan, tunele (zamek, stonoga), pufa sensoryczna, przesuwanki $cien-
ne, bujaki, koniki na biegunach, namiociki, skrzynia z zabawkami oraz zjezdzalnia
(zob. wykres 7.).

Znikoma obecnos$¢ elementéw najbardziej potrzebnych opiekunom dzie-
ci najmlodszych, a zwlaszcza niemowlat (miejsce do karmienia, przewijak, pod-
grzewacz do butelek), jest zwigzana ze skromna jeszcze oferta biblioteczng dla
tej grupy. Wiekszo$¢ badanych bibliotek w odpowiedni sposéb eksponuje zbiory
poprzez udostepnianie materialéw na nizszych potkach regaléw i/lub wystawia-
jac ksiazki w specjalnych koszach. To tez sugeruje, ze bibliotekarze w wigkszym
stopniu koncentrujg si¢ na przygotowaniu placéwki do obstugi dzieci w wieku
3-S5 lat, czyli potrafiacych samodzielnie skorzysta¢ z wystawionych materialow.
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Wrykres 7. Elementy wyposazenia biblioteki i ekspozycji zbioréw
ulatwiajace korzystanie z ustug biblioteki dzieciom w wieku 0-$ lat i ich opiekunom

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Charakterystyka form pracy z dzie¢mi w wieku 0-5 lat i ich opiekunami

Badania w zakresie aktywnych form pracy z dzie¢mi wykazaly dominacje
kilku z nich, znanych od dawna i popularnych w polskich bibliotekach, chociaz
ich udzial w ofercie rézni si¢ ze wzgledu na kategorie wiekowa. Podczas zaje¢
z dzie¢mi najmtodszymi bibliotekarze najczesciej korzystaja z glosnego czytania
(32,61%) i wierszowanek oraz zabaw paluszkowych (22,83%), u przedszkolakéw
natomiast jest to réwniez glosne czytanie (97,83%), zajecia artystyczne (rgko-
dzielnicze) skierowane tylko do dzieci (86,96%) oraz formy wspierajace nauke
pisania, m.in. rysowanie i malowanie (60,87%). W rubryce ,inne” wymieniono
ponadto spotkania dla rodzicéw z pedagogiem, psychologiem i logopeda, spotka-
nia autorskie, pikniki, koncerty, gry i zabawy literackie oraz prowadzenie grupy
zabawowej. Zréznicowanie odpowiedzi w zaleznosci od przedzialu wiekowego
adresatow poszczegoélnych form pracy ilustruja wykresy 8.19.
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Wrykres 8. Formy pracy w bibliotece z dzieckiem
w wieku 0-2 lat i jego opiekunami

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wrykres 9. Formy pracy w bibliotece z dzieckiem
w wieku 3-5 lat i jego opiekunami

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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W obu grupach wiekowych prymat wiedzie glosne czytanie. Niektore z form
s3 czesciej wykorzystywane w pracy z dzie¢mi starszymi (np. zajecia teatralne i reko-
dzielnicze). Jest to podyktowane zapewne kierowaniem tych form do dzieci, ktére
potrafia samodzielnie uczestniczy¢ w zajeciach. W przypadku wspierania nauki czy-
tania i pisania tez wystepuja roznice procentowe (0-2 lat — 7,6%, 3-S5 lat — 33,7%).
Moga one wynika¢ z przekonania bibliotekarzy o zasadnos$ci wprowadzania np.
zabaw z literkami dopiero w wieku przedszkolnym.

Jak wynika z odpowiedzi udzielonych na pytanie o osoby towarzysza-
ce dzieciom podczas zaje¢, dziecku 0-2-letniemu najczesciej towarzyszy rodzic
(34,78%), a opiekun na drugim miejscu (14,13%), co wydaje si¢ adekwatne dla
tej grupy wiekowej. Dzieci przychodza tez niekiedy z dziadkami i rodzeristwem
(S wskazan). Natomiast dzieciom w wieku przedszkolnym najczesciej przewod-
niczy nauczyciel (95,65%), co wskazuje posrednio na przewage zaje¢ prowadzo-
nych we wspodlpracy z okolicznymi przedszkolami. Na kolejnych miejscach upla-
sowali si¢ jako osoby towarzyszace — rodzice (66,30%), opiekunowie (rozumiani
m.in. jako nianie — 31,52%), dziadkowie, rodzenistwo, a nawet wujostwo i rodzice
kolezenistwa (19,57%). W ankietach pojawiala si¢ niekiedy wiecej niz jedna od-
powiedz, np. zaréwno z rodzicami, jak i z nauczycielem — w zaleznosci od rodzaju
obstugiwanej grupy.

Analiza wynikéw w podziale na biblioteki funkcjonujace w réznej wiel-
ko$ci miastach daje kilka spostrzezen. Najwiecej rodzicow z dzie¢mi w wieku
0-2 lat uczgszcza na zajecia w miastach $redniej wielkosci (50% wskazan w sto-
sunku do 25% w malych i 23,7% w duzych miejscowosciach). W kazdego typu
mie$cie najczedciej wskazywana osobg towarzyszaca dzieciom w wieku 3-5 lat
byl nauczyciel. Najmniej rodzicéw towarzyszylo przedszkolakom w miastach
malych, tu tez nie podawano innych oséb, ktére przychodza na zajecia (np.
dziadkéw). Pojawiaja sie oni w bibliotekach miast $rednich (w przypadku ka-
tegorii wiekowej 3-5 lat) oraz miast duzych (w obu kategoriach wiekowych)
(zob. wykresy 10., 11., 12.).

Ustalenia w odniesieniu do wielkosci miast nie odbiegaja bardzo od ogol-
nych wynikéw ankiety. Na pierwszym miejscu spos$réd oséb towarzyszacych
dziecku najmlodszemu jest rodzic, natomiast w przypadku dzieci malych ta oso-
ba jest nauczyciel.

Wiekszos¢ bibliotek zaznaczyla opcje cyklicznego trybu organizacji zajec,
zaréwno jedli chodzi o grupe najmlodsza (0-2 lat), jak i ,przedszkolng” (3-5 lat)
(nieregularnie prowadzone s3 odpowiednio w 10,87% i 18,48% bibliotek). Naj-
czestsza odpowiedzia w przypadku zaje¢ dla 0-2-latkéw byly cykliczne spotkania
cotygodniowe (15,22%), podobnie w grupie starszej (22,82%). Niektore biblio-
teki zadeklarowaly zajecia organizowane raz w miesigcu (dla 0-2-latkéw), ale juz
dla grup w wieku 3-5 lat chetniej przybierana opcja byly dwa spotkania w mie-
sigcu. Nieco inaczej sprawa wyglada, jesli mowa o grupach zorganizowanych, tu-
taj pojawialy si¢ odpowiedzi okreslajace liczbe odwiedzin nawet na 14, 20 lub
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35S w miesiacu, w zaleznosci od intensywno$ci wspolpracy prowadzonej z przed-
szkolami. Spotkania w trybie nieregularnym odnosily si¢ najczesciej do niezalez-
nych od bibliotek potrzeb przedszkoli i ztobkow.

Wykres 10. Osoby towarzyszace dzieciom
w wieku 0-5 lat podczas zaje¢ w bibliotekach matych miast

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wykres 11. Osoby towarzyszace dzieciom
w wieku 0-5 lat podczas zaje¢ w bibliotekach srednich miast

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Wykres 12. Osoby towarzyszace dzieciom
w wieku 0-5 lat podczas zaje¢ w bibliotekach duzych miast

Zrédlo: opracowanie wlasne.

W niektorych ankietach pojawilo sie rozgraniczenie czestotliwosci spotkan
w zaleznosci od rodzaju obslugiwanej grupy — dla zaje¢ kierowanych do uzyt-
kownikéw indywidualnych bylo to 4 razy w miesigcu, natomiast dla grup zorga-
nizowanych (przedszkolnych) bylo to juz okolo 14 razy w miesigcu. W innym
przypadku dokonano podziatu na zajecia nieregularne — lekcje biblioteczne dla
przedszkoli (w zaleznoéci od potrzeb) oraz cotygodniowe.

Pytanie dziesiate, o czas trwania zaje¢, miato okreéli¢ wybierany przez bi-
bliotekarzy format czasowy. Zalozenia, jakoby do dzieci 0-2-letnich czesciej do-
pasowywano dogodny dla tego wieku czas zajeé (do 30 minut), nie potwierdzily
niniejsze badania. Okazalo si¢, ze w obu grupach wiekowych najchetniej wy-
bieranym czasem byla maksymalnie godzina zegarowa (dla 0-2 lat — 26,09%,
dla 3-5 lat — 67,39%), podobnie w przypadku spotkar kierowanych do rodzicéw
- zajecia najczedciej trwaly do godziny (11,96%). Niekiedy udzielano wigcej
niz jednej odpowiedzi, zapewne z uwagi na réznorodnos¢ prowadzonych zajeg¢
(czas pos$wiecany spotkaniu zalezy od wybranej formy pracy).
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Fotografia S. Biblioteka Dziecieca Miejskiej Biblioteki Publicznej w Sosnowcu

Zrédto: Fot. Marta Palarz.

Najwieksza popularnoscia sposréd pomocy dydaktycznych i edukacyj-
nych wykorzystywanych przez bibliotekarzy podczas zaje¢ z 0-2-latkami cieszy-
la si¢ prawie na réwni kolorowa chusta animacyjna (19,57%) i ,kosze skarbéw”
(17,39%) tworzone na potrzeby m.in. zabaw sensorycznych. W grupie 3-5-latkéw
réwnie chetnie siegano po chuste (57,61%), ,kosze skarbéw” (47,83%) oraz te-
atrzyk kamishibai (53,26%), co jest ciekawym spostrzezeniem biorac pod uwa-
ge niedawne badz co badz pojawienie si¢ go jako narzedzia pracy z dzieckiem
w repertuarze polskich bibliotek publicznych. Podana przyktadowo lista pomo-
cy okazata si¢ zdecydowanie zbyt krétka, co potwierdzit duzy zaséb informacji
podanych w ostatnim polu (,,inne”). Bibliotekarze wymieniali np.:

« dzieci w wieku 0-2 lat:

- pitki,

— klocki,

— pudelka,

— namioty,

- bujaki,

— lyzki drewniane,
— gry planszowe,
— bum bum rurki,
— kolorowe kulki,

— tablica magnetyczna/korkowa,
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« dzieci w wieku 3-5 lat:
- materialy plastyczne,
— ksigzki,
- materialy przygotowane samodzielnie (plansze, rysunki, uktadanki,
kolorowanki),
— liscie, kasztany, piasek, patyki,
- roéliny, warzywa i owoce,
— guziki, korki, plastelina,
— fotografie, ilustracje,
- zegar,
- magnesy,
— tablica szkolna,
— kolorowa kreda,
— kukietki, pacynki,
— plansze tematyczne,
— papier samoprzylepny,
— krepina,
- roboty,
— lizaki dydaktyczne,
— basen z piteczkami,
— tunele animacyjne,
— hula-hop,
- szarty,
- woreczki z ryzem,
— miski,
— balony,
— sylwetki postaci bajkowych i zwierzat,
— tablica na magnesy.

Celem pytania dwunastego bylo okreslenie, jakich urzadzen i nowocze-
snych technologii w programowaniu zaje¢ uzywaja filie dla dzieci, a takze ktéore
z nich s3 najczesciej wykorzystywane. Odpowiedzi wskazuja przede wszystkim
na obecno$¢ projektora multimedialnego (60,82%), co sugeruje aktywne wyko-
rzystywanie go jako narzedzia do prezentacji materialéw w wersji elektronicznej
oraz (chociaz trudno stwierdzi¢, w jakim stopniu) odtwarzania bajek i filméw na
wigkszym ekranie. Komputery umozliwiajace dostep do gier, filméw i Internetu
znajduja sie w 52,58% placéwek, przy czym najprawdopodobniej jest to sprzet
do uzytku wszystkich grup wiekowych obstugiwanych przez biblioteke, nie tylko
dla 0-S-latkéw. 15,46% bibliotek posiada telewizor, tylko 7,22% natomiast tablet.
Jedynie dwie z badanych filii oferuje czytelnikom ,dziecieca” wersje katalogu on-
-line, co tez nie jest zaskoczeniem, biorac pod uwage brak tradycji w tym zakre-
sie w polskich bibliotekach dla dzieci. Poza wymienionymi wyzej urzadzeniami
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bibliotekarze wskazali ponadto na inne, z ktérych korzystaja u siebie — np. po-
wszechnie obecne laptopy, radio, magnetofon (lub radiomagnetofon), odtwarza-
cze CD, ale tez rzadziej spotykane w tego typu placéwkach (wymienione po jed-
nym razie) tablica multimedialna i bajkoczytacz.

Pytanie trzynaste dotyczylo otwierania si¢ bibliotek dziecigcych na wspol-
prace z innymi jednostkami i wychodzenie z oferta poza mury biblioteczne. Zaje-
cia poza swoja siedzibg realizowalo 59,79% bibliotek, przy czym w grupie placé-
wek pasywnych w tym zakresie zdarzylo sie kilka, ktore o$wiadczyly, ze zdarza im
sie taka aktywno$¢ w razie ,specjalnych okazji”. Zajecia prowadzone sa na terenie
ztobkow, przedszkoli, $wietlic szkolnych, centréw kultury oraz doméw pomocy
spolecznej. Bardziej szczegotowe okreslenie zakresu wspélpracy z jednostkami
zewnetrznymi zawarto w kolejnym punkcie ankiety.

W pytaniu dotyczacym wspoétpracy filii dla dzieci i mlodziezy z jednostka-
mi zewnetrznymi starano sie zorientowad, z jakimi instytucjami biblioteka pra-
cuje, roznicujac jednoczeénie te kooperacje ze wzgledu na wiek czytelnika i jej
typ. Uzyskane wyniki pozwalaja stwierdzi¢ m.in., ze w przypadku najmtodszej
grupy (0-2 lata) wspélpraca jest najczeéciej prowadzona ze ztobkami (12,37%)
i obejmuje ona gléwnie gloéne czytanie (15 wskazan) oraz spotkania poswigcone
inicjacji czytelniczej dziecka (6 wskazan). W mniejszym wymiarze, nadal w od-
niesieniu do dzieci maksymalnie 2-letnich, biblioteki wspoétpracuja z przedszko-
lem (3,09%), organizacjami pozarzadowymi (3,09%) i urzedem (miejskim lub
gminy) (2,06%), po jednej odpowiedzi uzyskala jednostka stuzby zdrowia oraz
firmy prywatne. Sytuacja przedstawia si¢ znacznie bardziej dynamicznie w przy-
padku kooperacji prowadzonej w zwigzku z uslugami dla dzieci w wieku przed-
szkolnym. Wszystkie biblioteki wspdlpracuja z przedszkolem, co do$¢ oczywiste,
biorac pod uwage wczesniej sygnalizowany kontakt z nauczycielami tych placo-
wek. Biblioteki wchodza w partnerstwa réwniez ze szkotami (72,16%), urzedami
(12,37%), oérodkami opieki spotecznej i/lub domami dziecka (12,37%) oraz or-
ganizacjami pozarzadowymi (15,46%). W przypadku tej grupy trzykrotnie poja-
wil si¢ tez przyklad wspélpracy z Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna.

Typ wspolpracy obserwowany w ankietowanych placéwkach w ramach ustug
dla dzieci w wieku 3-S lat obejmowal: glosne czytanie (82 wskazania), lekcje bi-
blioteczne (60 wskazan), warsztaty na temat inicjacji czytelniczej (58 wskazan),
deklarowano réwniez wspétudzial w projektach czytelniczych (49 wskazan). Wsréd
podanych przez placéwki dodatkowych przykladéw wymieniano: w odniesieniu
do zlobkéw — prowadzenie na jego terenie punktu bibliotecznego, w odniesieniu
do przedszkoli: spotkania autorskie, teatrzyki kukietkowe i zajecia plastyczno-ru-
chowe. Dodatkowg rubryke poswiecono na zbadanie form i partneréw w dzia-
laniach adresowanych do rodzicéw. Okazalo sig, ze najczesciej (chociaz mimo
wszystko w malym zakresie) biblioteki wspélpracuja z rodzicami w zwiazku
z kontaktami z przedszkolem (17 wskazan), jedynie dwie odpowiedzi potwier-
dzaly tego typu wspolprace w odniesieniu do ztobkow.
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Fotografia 6. Filia nr S Miejskiej Biblioteki Publicznej w Swieciu

Zrédlo: Fot. Karolina Cysak.

Celem kolejnego pytania bylo sprawdzenie, na ile biblioteki publiczne
dla dzieci postrzegaja rodzicéw jako osobna grupe uzytkownikéw, kierujac do
nich dodatkowe formy ustug, np. ekspozycje interesujacych ich materiatéw lub
organizacje specjalnych spotkan tematycznych. Sposréd badanych filii 35,05%
(34 placéwki) zadeklarowato brak specjalnej oferty tworzonej z mysla o rodzicach.
W jednej bibliotece uscislono, iz materialy interesujace rodzicéw s3 gromadzone
i polecane czytelnikom, ale nie zajmuja wydzielonego wizualnie miejsca, w trzech
innych publikacje o tej tematyce stanowia dzial ksiegozbioru (dziat 37.1 61.), ale
nie s3 one poza tym wyeksponowane i trudno okresli¢ je jako zbidr specjalnie wy-
dzielony i przygotowany na potrzeby opiekunéw matych dzieci. Pozostate placow-
ki $wiadczg tak sprofilowane ustugi w rézny sposdb: najwiecej z nich, bo 96,83%,
wydziela potke, regal, lub stoisko z materiatami (ksigzkami, czasopismami) na te-
maty zwigzane z rodzicielstwem i wychowywaniem dzieci. W 1/4 bibliotek orga-
nizowane s3 spotkania (warsztaty), podczas ktérych przekazywane s3 rodzicom
wiedza i umiejetnosci w zakresie inicjacji czytelniczej dziecka (25,40%). Nieco
rzadziej w ofercie pojawiaja si¢ spotkania z ekspertami prezentujacymi wiedze
zwigzang z procesem rozwoju i edukacji dziecka (14,29%). Co ciekawe, 1/3 pla-
cowek realizuje potrzeby rodzicéw, nawet jesli biblioteka nie jest gtéwnym orga-
nizatorem aktywnoéci, poprzez udostepnianie siedziby na nieformalne spotkania.
Przykladem takiej wspolpracy sa odbywajace si¢ w bibliotekach sesje Klubu Kan-
gura, spolecznosci skupionych wokot kwestii wychowywania i rozwoju dziec-
ka, ktére niekoniecznie w jakimkolwiek stopniu musza nawiazywa¢ do inicjacji
czytelniczej i czytelnictwa. Ponadto 20,63% bibliotek deklaruje opracowywanie
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materialéw poswieconych roli ksiazki i czytania w zyciu dziecka, natomiast tylko
6,35% publikuje tego typu informacje na swojej stronie internetowej. Inne przy-
ktady ustug realizowanych z mysla o rodzicach to: rodzinne warsztaty plastycz-
ne oraz inne zajgcia animacyjno-muzyczne wymagajace obecnosci dziecka wraz
z opiekunem, pomoc w doborze literatury, $wiadczona, jak sie¢ wydaje, ustnie,
a takze spotkania z rodzicami na terenie przedszkoli. W zadnej bibliotece nato-
miast nie organizuje si¢ specjalnych aktywnosci dla ojcow z dzie¢mi.

Doskonalenie zawodowe bibliotekarzy

W ostatniej czesci ankiety, dotyczacej wyksztalcenia kadry bibliotecznej pod
katem obstugi dzieci w wieku 0-S lat, podane sa liczby, ktére nie moga miec bezpo-
$redniego przelozenia na liczbe placowek — respondentéw. Dysproporcje wyste-
pujace miedzy bibliotekami w zakresie liczby zatrudnionych pracownikéw unie-
mozliwiaja ocene jakosciowa poziomu przygotowania kadry do obstugi dzieci.
Mozemy jedynie uzyska¢ informacje, ktore z kierunkéw wyksztalcenia s repre-
zentatywne dla badanej grupy. W 97 bibliotekach, ktére nadeslaly odpowiedzi,
pracuje 101 os6b legitymujacych sie kierunkowym wyksztalceniem biblioteko-
znawczym na poziomie wyzszym, bibliotekarze posiadaja tez wyzsze wyksztalce-
nie pedagogiczne (53 osoby) i literaturoznawcze (25 0séb) (pozostate deklaruja
studia wyzsze w zakresie nauk artystycznych, kulturoznawstwa, historii, geografii,
filologii angielskiej, politologii, dziennikarstwa i etnografii). Sposréd zadeklaro-
wanych studiéw podyplomowych zrealizowanych przez bibliotekarzy wymienia-
no przede wszystkim bibliotekoznawcze (35 0séb) i pedagogiczne (14 0séb), co
sugeruje che¢ uzyskania wiedzy na poziomie wyzszym, zgodna z profilem pro-
wadzonych w tego typu placéwkach dzialan. Aktywnosci w zakresie ustawiczne-
go ksztalcenia sie¢ i poszerzania wiedzy u ankietowanej kadry dowodza wysokie
wskazania w rubrykach ,kursy” i ,warsztaty”. W zasadzie niemozliwe jest poda-
nie konkretnych liczb stojacych za tymi formami doskonalenia sie, gdyz w wie-
lu przypadkach pojawita si¢ jedynie informacja o ,licznych” przykladach udziatu
w tego typu przedsiewzieciach. Wéréd innych zrealizowanych form edukacji byto
tez m.in. studium pomaturalne bibliotekarskie (9 0séb) i pedagogiczne (3 osoby)
oraz specjalizacja pedagogiczna (1 osoba).

Pytanie siedemnaste, o Zrédta informacji, mialo na celu orientacje, skad bi-
bliotekarze ankietowanych placéwek czerpig wiedze niezbedna do ustawicznego
powiekszania zasobu wiadomosci potrzebnych do pracy z dzieckiem. Okazuje
sig, ze Zrodlem, z ktdrego najczeséciej korzystaja, sa ksiazki i czasopisma fachowe
(92,78%), nastepnie — strony internetowe innych bibliotek (71,13%) i szkolenia
oferowane przez jednostki nadrzedne (biblioteki miejskie, powiatowe lub woje-
wodzkie) (67,01%). Réwnie silnie bibliotekarze doceniaja warto$é wymieniania
miedzy soba w $rodowisku zawodowym informacji, pomystéw i doswiadczen,
na co wskazalo 84,54% bibliotek. Czesto wymieniano tez konferencje naukowe
i praktyczne jako zrédlo informacji (59,79%). Stosunkowo niewiele natomiast
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bibliotek (38,14%) deklaruje korzystanie z wypracowanych przez inne podobne-
go typu placowki standardéw, co moze $wiadczy¢ o niedostatecznej w skali wo-
jewodztwa, regionu i calego kraju komunikacji migdzy bibliotekami dla dzieci.
Podobny odsetek placowek czerpie wiedze ze szkoleni oferowanych przez organi-
zacje pozarzadowe (NGO) (42,27%), co moze jednak $wiadczy¢ o tym, ze ofer-
ta ta nie jest wystarczajaco rozbudowana na potrzeby bibliotek dla dzieci. W sa-
moksztalceniu pomagaja informacje zdobywane podczas studiéw na poziomie
akademickim (34,02%) oraz rézne zrédla internetowe — np. bazy wiedzy i pomy-
stéw utrzymywane w ramach elektronicznych sieci bibliotekarskich (31,96%).
Respondenci zwracali uwage na dodatkowe formy pozyskiwania wiedzy nie ujete
w kwestionariuszu, m.in. wskazéwki od samych czytelnikéw, a takze powtarzaja-
ce sie w ankietach odpowiedzi podkreslajace wlasng inwencje (,,do$wiadczenia
zyciowe”, ,z 20-letniej praktyki”, ,wlasne pomysty”, ,wlasna wyobraznia”).

Fotografia 7. Filia nr 22 Biblioteki Miejskiej w Lodzi

Zrédlo: Fot. Matgorzata Kmieciak-Harasimowicz.
5.3. Whnioski z badan

Wyniki badan przeprowadzonych w grupie filii dla dzieciimlodziezy polskich
bibliotek publicznych pozwalaja na sformutowanie nastepujacych stwierdzen:
— 99% bibliotek §wiadczy ustugi dzieciom w wieku 0-$ lat i ich rodzicom,
przy czym 60% z nich kieruje dzialania tylko do dzieci w wieku 3-5 lat,
— wszystkie badane biblioteki maja kolekcje zawierajaca zréznicowane ma-
teriaty dla dzieci w wieku 0-5 lat,
- 95% poza udostgpnianiem kolekcji ma w ofercie zajecia dla tej grupy
uzytkownikéw, przy czym najczesciej s to aktywnosci zorganizowane we
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wspolpracy z przedszkolami, co dodatkowo potwierdza wysoki odsetek
zajeé artystyczno-rekodzielniczych realizowanych przez same dzieci (bez
udzialu rodzic lub opiekuna) oraz pierwsze miejsce nauczyciela na liscie
jako osoby, z ktéra dziecko przychodzi na zajecia (w grupie 3-5 lat),

- na pierwszym miejscu wérdd form pracy z dzie¢mi w wieku 0-5 lat jest
glosne czytanie,

— polowa bibliotek korzysta w trakcie zajec z dzie¢mi w wieku 3-5 lat z chust
animacyjnych i teatrzyku kamishibai,

— w kolekgji bibliotecznej udostepnianej dzieciom w wieku 0-5 lat znajdzie-
my przede wszystkim ksiazki, komiksy, audiobooki, gry planszowe, za-
bawki, puzzle i klocki,

- 1 na 10 bibliotek posiada w kolekcji instrumenty muzyczne, 1 na S nato-
miast kostiumy do przebierania sie,

— polowa bibliotek dysponuje ,kacikiem malucha’, zaopatrzonym najcze-
$ciej w stolik z krzesetkami, wybor ksiazek i zabawek oraz przybory do
rysowania i malowania,

— niewiele w bibliotekach jest dzialari kierowanych do rodzicow (zaledwie
35% bibliotek zadeklarowalo posiadanie oferty dla nich),

— niewiele placowek dysponuje komfortowymi udogodnieniami dla rodzi-
cow dzieci najmlodszych. Brakuje przewijakéw — sa w 13,4% bibliotek,
podobnie jak i podgrzewaczy do butelek — deklaruje je zaledwie 9,3%
placéwek, a tylko w polowie ankietowanych bibliotek znajdziemy dekla-
racje posiadania wygodnej sofy, kanapy lub fotela.

Ustugi i kolekcje udostepniane przez badane biblioteki stanowia dowéd na
realizowanie zalozen wczesnej alfabetyzacji, chociaz jest to nadal dos$¢ niejed-
norodna kwestia, zwlaszcza w podziale na dwie rozpatrywane grupy wiekowe
(0-2 i 3-5 lat). Mimo to zauwazalna jest w zbiorach obecno$¢ ksiazek kierowa-
nych do dziecka jeszcze nie czytajacego (obrazkowych, kartonowych, harmo-
nijkowych, rozkladanych i multimedialnych), najmniej w tej grupie jest ksiazek
dla niemowlat - z innego niz papier tworzywa (gabki, pianki lub tkaniny). Warto
podkresli¢, ze zdecydowana wigkszo$¢ badanych filii dla dzieci oferuje aktywne
formy pracy z dzieckiem w wieku 0-5 lat, wérdd ktérych wszystkie w mniejszym
lub wigkszym stopniu przyczyniaja si¢ do rozwoju umiejetnosci przedczytelni-
czych u dzieci. Poza tymi formami, ktore uzyskaly najwiecej wskazan i sa z racji
wieloletnich juz do$wiadczeri znane w polskich bibliotekach publicznych (gto-
$ne czytanie, zajecia artystyczne), w réznym stopniu potwierdzono realizacje ak-
tywno$ci wspierajacych m.in. rozw6j mowy i sfownictwa, umiejetnoéci z obszaru
malej motoryki (pisanie, rysowanie, rekodzielo), a takze nauke alfabetu i cyfr'“,

14 Np. zajecia wspierajace nauke czytania i pisania, polegajace m.in. na zabawie
z literkami, dla przedszkolakéw odnotowano w 1/3 bibliotek (33,7%), w grupie 0-2 lat
byto to jedynie 7,6%. Natomiast ¢wiczenia usprawniajace mala motoryke i wspierajace



154 Rozdziat 5

Te kluczowe z punktu widzenia przygotowania dziecka do etapu formalnej nauki
czytania i pisania umiejetnosci, stanowiace podstawe koncepcji wezesnej alfabety-
zacji, rozwijane s jednak gléwnie w odniesieniu do dzieci w wieku 3-5 lat i w ra-
mach oferty kierowanej do instytucji przedszkolnych. Niemniej jednak biblio-
teki staraja sie poszerza¢ swoja dzialalno$¢ o aktywnosci programowane z mysla
o dziecku najmlodszym i jego rodzicach, o czym $§wiadcza m.in. zaznaczane przy
tej kategorii wiekowej (0-2 lat) formy pracy oraz wykorzystywane w ich trakcie
pomoce dydaktyczne.

W tym miejscu istotne wydaje si¢ wprowadzenie uwagi dotyczacej charak-
teru takich spotkan, co sygnalizowaly same placowki objete ankieta. Zajecia sa
czesto kierowane do grup indywidualnych lub zorganizowanych i zapewne z tego
wzgledu towarzysza im nieco inne formy pracy. W kilku przypadkach, pomimo
poczatkowej deklaracji ustug jedynie pasywnych, w nastepnych pytaniach ankie-
ty precyzujacych charakter zaje¢ (w czeéci poswigconej ustugom aktywnym) za-
znaczano poszczegolne opcje. Moze to oznaczad, ze zajecia odbywajace sie rzad-
ko i nieregularnie nie s3 traktowane przez bibliotekarzy jako wystarczajace do
uznania aktywnosci placowki w tym zakresie.

Wspolpraca biblioteki z réznymi otaczajacymi ja instytucjami znalazta od-
zwierciedlenie w uzyskanych wynikach badan, ale wszystko wskazuje na to, ze jest
to raczej wspolpraca dos¢ wasko rozumiana. Tradycje kontaktéw z przedszkolem
i szkolg wyraznie wytyczaja gléwne kierunki kooperacji prowadzonej przez pol-
skie biblioteki publiczne dla dzieci, co znalazlo tez potwierdzenie chociazby w py-
taniu o osobg, z ktdra dzieci przychodza na zajecia biblioteczne (przede wszystkim
jest to nauczyciel). Dodatkowym aspektem tej wspdlpracy jest umocowanie jej
gléwnie w kontekscie obstugi dzieci w wieku przedszkolnym (3-5 lat), w ramach
ktorej, poza przedszkolem, biblioteki dzialaja wraz z organizacjami pozarzadowy-
mi, urzedem miasta oraz osrodkiem opieki spolecznej (domem dziecka). Wida¢
zatem, ze polskie biblioteki nie wypracowaly jeszcze skutecznych metod wspél-
dzialania z partnerami na rzecz dzieci najmlodszych (0-2 lata), a wlaénie przy tej
grupie wiekowej skupiona jest spora liczba zagranicznych pomysléw, inicjatyw
i projektéw kladacych nacisk na inicjacje czytelnicza (jak np. wyprawki czytel-
nicze i promocja dzialai bibliotecznych na terenie Poradni D i szpitali). Réw-
niez w typach prowadzonej wspolpracy wida¢ znaczace réznice pod wzgledem
podejmowanych aktywno$ci: najbardziej popularne sa sesje glosnego czytania,
lekcje biblioteczne, warsztaty poswiecone inicjacji czytelniczej dziecka oraz,
w mniejszym wymiarze, udzial we wspélnych przedsiewzigciach projektowych.
Malo gloséw natomiast uzyskalo rozpowszechnianie na terenie placéwek wspot-
pracujacych materialéw w formie drukowanej (broszury, ulotki, wykazy zaleca-
nej literatury) oraz elektronicznej (strona internetowa biblioteki). Poniewaz nie

ksztalcenie umiejetnosci pisania (szlaczki, rysowanie, malowanie) w odniesieniu do dzieci
najmfodszych wymieniono w 16,3% bibliotek, a dla przedszkolakéw w 60,9% placéwek.
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prowadzono w naszym kraju badan na temat oceny funkcjonalnosci stron WWW
bibliotek dzieciecych trudno z cala pewnoscia stwierdzié, jakie sa przyczyny po-
mijania tego sposobu dystrybucji tre$ci. Mozna si¢ jedynie domysla¢, ze powodem
jest niska reprezentatywnosc¢ filii bibliotek dla dzieci w grupie ksiaznic posiadaja-
cych autonomiczng strone internetowa. Materialy drukowane z kolei pojawiajq si¢
glownie na terenie przedszkoli i szkél, co tez potwierdza tradycyjnie realizowane
role biblioteki publicznej w tych srodowiskach.

Warto zatem zadba¢ o rozwijanie nowych kierunkéw wspotpracy, otwarcie sig
na zlobki - jedna z bibliotek przyznala, ze prowadzi w jednym z nich punkt biblio-
teczny — to jedna z wielu realnych propozycji do spelnienia. Specjaliéci zalecaja
tworzenie partnerstw z organizacjami réznego typu w celu maksymalizacji pozio-
mu realizacji zadan po$wigconych wczesnej alfabetyzacji w grupie najmtodszych
i malych dzieci - z fundacjami edukacyjnymi, osrodkami zdrowia, przedsiebior-
stwami prywatnymi oraz urzedami szczebla lokalnego. Dzieki wsptpracy mozliwe
jest wypracowanie najbardziej dopasowanych do potrzeb spotecznosci rozwigzan,
umozliwiajacych z jednej strony dotarcie do jak najwiekszej liczby potencjalnych
czytelnikow, a z drugiej szeroka promocje dziatan bibliotecznych w $rodowisku.

Rola biblioteki we wczesnej alfabetyzacji nie ogranicza sie do udostepniania
kolekgji i oferowania aktywnosci bazujacych na formach pracy z ksiazka i literatu-
ra. Rownie wazna, ale jak wynika z badan nieco zaniedbywang opcja pracy z czy-
telnikiem w bibliotekach polskich, jest edukacja rodzicéw i opiekunéw w zakre-
sie inicjacji czytelniczej dzieci. Istnieje wyrazna potrzeba skierowania specjalnej
oferty do rodzicéw (ale tez nauczycieli) koncentrujacej sie zaréwno na przed-
stawianiu polecanej listy lektur dobranych do kazdego wieku dziecka, jak i orga-
nizacji spotkan/prelekcji/rozméw na temat roli wezesnej alfabetyzacji w zyciu
dziecka. Udzial biblioteki publicznej w tym procesie wydaje si¢ zbyt maly, role te
obecnie przejmuja nierzadko Zrédla internetowe w postaci blogéw recenzentow
literackich, publikowanych tez w mediach spolecznosciowych, oraz wyszukiwane
czesto przypadkowo rankingi réznych instytucji i os6b zwiazanych z ksigzka i jej
promowaniem.

Ksztaltowanie procesu wczesnej alfabetyzacji poprzez prace biblioteki na
rzecz edukacji rodzicéw placowki wypelniaja na kilka sposobéw: 1/5 bibliotek,
ktore zadeklarowaty aktywnos$¢ na tym polu, przygotowuje materialy dla opieku-
néw na temat inicjacji czytelniczej dziecka, za$ 1/4 z nich organizuje warsztaty
poswiecone temu zagadnieniu. Zaangazowanie bibliotek obserwowa¢ mozna na
bazie kooperacji prowadzonej ze ztobkami i przedszkolami, polegajacej gléwnie
na sesjach glo$nego czytania, prowadzeniu lekgji bibliotecznych i warsztatéw po-
$wieconych inicjacji czytelniczej, oraz wspotudziale w projektach czytelniczych
i dystrybucji opracowywanych uprzednio przez ksigznice stosownych materiatéw.

Wiyniki, jakie badane biblioteki uzyskaly w zakresie wspdlpracy z rodzica-
mi, sklaniaja do przemyslenia form obstugi tej zasadniczej w przypadku najmtod-
szych dzieci grupy uzytkownikéw. Wydaje sie, ze biblioteki polskie jeszcze nie do
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korica rozumiejg role, jaka rodzic odgrywa w ksztaltowaniu wczesnej alfabety-
zacji u dziecka, nie wykorzystuja tez wszystkich mozliwosci wspélpracy z nimi.
Tymczasem to od rodzica czesto zalezy, czy dziecko bedzie uczeszczalo do bi-
blioteki oraz czy czytanie ksiazek bedzie interesujaca aktywnoscia i sposobem na
wspolne spedzanie czasu. Biblioteka publiczna, niezaleznie od swojej podstawo-
wej grupy czytelnikéw (np. tylko dorostych), moze uwzglednia¢ w swoich dziata-
niach proste organizacyjnie utatwienia — jak chociazby wyréznienie publikacji na
temat wychowania i edukacji dziecka w widocznym miejscu. Wéréd pozostalych
propozycji dla bibliotekarzy s3 m.in. tablica wiszaca z informacjami i poradami
na temat czytania, podobnej treéci dane na stronie internetowej, broszury i ulot-
ki drukowane fatwe do zabrania do domu, mini warsztaty organizowane zaraz po
zajeciach z dzie¢mi, aktywne angazowanie rodzicéw do udzialu w programach
bibliotecznych.

Biorac pod uwage skapa mimo wszystko w naszym kraju oferte dydaktyczna
dla oséb pragnacych pracowa¢ w bibliotece z dzie¢mi oraz dla doksztalcajacych
sie juz w tym zakresie, trudno oczekiwa¢ rychtego wyodrebnienia z zawodu spe-
cjalizacji bibliotekarza wczesnodzieciecego. Mimo to warto zastanowi¢ sie, jak
pomoc praktykujacym pracownikom bibliotek publicznych w zdobywaniu wie-
dzy i umiejetnosci w celu jak najlepszej obstugi dzieci w wieku 0-5 lat i ich rodzin.
Analizujac pytanie ankiety o Zrédla informacji na temat ustug dla tego grupy
uzytkownikéw, bibliotekarze wskazali przede wszystkim na ksigzki i czasopisma
fachowe, réwnie wysoko oceniajac mniej formalny sposéb — wymiane danych
miedzy soba. Daje to podstawe do dwoch wnioskéw: bibliotekarze cenig pro-
fesjonalnie opracowane materialy, przechodzace przez redakcje merytoryczna
i dzieki temu wiarygodne, ale z drugiej strony, zapewne ze wzgledu na niedosta-
teczng reprezentacje tych profesjonalnie wydanych ksiazek i artykulow, pozysku-
ja informacje od innych doswiadczonych bibliotekarzy. Remedium na zbyt mala
liczbe aktualnych publikacji sa strony internetowe innych bibliotek, z ktérych ko-
rzystanie deklaruje tez spory procent ankietowanych placéwek. Nie mozna za-
przeczy¢, ze w tej sytuacji najbardziej wygodnym rozwigzaniem dla pragnacych
poszerzania wiedzy bibliotekarzy byloby zapewnienie im starannie przygoto-
wanych i stale aktualizowanych portali internetowych. Funkcjonujace juz bazy
danych, réwniez wymienione w kwestionariuszu, sa znane czesci bibliotekarzy,
ale zapewne niewygodne jest korzystanie z kazdej z osobna, w tym przypadku
idealnym wyjsciem bylaby integracja tych danych. Ze wzgledu na wspomniany
transfer wiedzy o charakterze nieformalnym (miedzy soba) warto rozbudowa¢
narzedzia umozliwiajace tworzenie grup tematycznych (np. w mediach spolecz-
nosciowych), dzieki ktérym latwiej i szybciej mozna zarzadzaé wymiang infor-
magji o konkursach grantowych, opcjach ksztalcenia kadry oraz dobrych prakty-
kach realizowanych na terenie polskich i zagranicznych bibliotek. Dos¢ wysoka
liczbe wskazan uzyskalo tez zdobywanie informacji z organizowanych na terenie
kraju konferencji naukowych i praktycznych, co oznacza, ze takie wydarzenia
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ciesza si¢ zainteresowaniem wérdd bibliotekarzy i nalezaloby ustawicznie te for-
me doksztalcania rozwija¢ — szczegdlnie z nastawieniem na bibliotekarstwo dla
dzieci w wieku 0-5 lat.

Przed sformulowaniem postulatéw badawczych na przyszlo$é, warto wro-
ci¢ na moment do postawionych wczeéniej zalozen hipotetycznych oraz zaklada-
nych determinantéw (zmiennych), réznicujacych oferte z zakresu wczesnej alfa-
betyzacji w badanych bibliotekach publicznych. Gléwng zmienna w przypadku
tych instytucji byla ich lokalizacja. Poniewaz wszystkie badane placéwki uloko-
wane byly na terenie miast, w procesie analizy wynikéw wzieto pod uwage wiel-
ko$¢ miejscowosci wyznaczong przez liczbe mieszkaricow. Analizie poddano m.in.
obecnos¢ ustug dla dzieci (w podziale na 0-2 i 3-5 lat) w tych bibliotekach. Oka-
zalo si¢, ze w przypadku uslug dla dzieci najmlodszych najwyzsza warto$¢ pro-
centowg (w stosunku do polowy ankietowanych placéwek ogétem) odnotowano
w bibliotekach miast $redniej wielkosci (prawie 80%). W grupie dzieci w wieku
przedszkolnym niespodzianek nie bylo — tu wyniki pokrywaly si¢ niezaleznie od
wielko$ci miasta. Duzych réznic nie zauwazono takze w sposobach organizowania
przestrzeni z mysla o tej grupie wiekowej. W bibliotekach dominuje najprostszy
typ — ,kacik malucha’, co potwierdzily wyniki i zbiorcze i uwzgledniajace wiel-
ko$¢ miasta (wszedzie uzyskano okolo 50% wskazan). Podobne wnioski pojawia-
ja sie tez przy ustalaniu, kto z dzieckiem w wieku 0-5 lat przychodzi do biblioteki.
W obu analizach — ogélnej i w podziale na miasta — dziecku w wieku 0-2 lat towa-
rzyszy najczesciej rodzic, a przedszkolakowi — nauczyciel. Zatem mozna stwier-
dzi¢, ze lokalizacja biblioteki (z pewnymi wyjatkami) nie wplywa znaczaco na
zakres i charakter uslug oferowanych pierwszej kategorii wiekowej czytelnikow.

5.4. Postulaty badawcze na przyszlos¢

Ze wzgledu na ograniczong grupe badanych placéwek w celu uzyskania naj-
bardziej miarodajnych i relewantnych danych nalezaloby analizie poddac wszyst-
kie biblioteki publiczne w kraju, nawet te §wiadczace ustugi na co dzien gléwnie
dorostym czytelnikom. Dopiero wtedy otrzymaliby$my spojny i calo$ciowy ob-
raz przygotowania placowek do obstugi dzieci najmlodszych i ich rodzin, biorac
pod uwage wiele czynnikéw, m.in. mozliwos¢ poréwnania dziatalnosci bibliotek
pracujacych na terenie miast i wsi. Podobne badania mogtyby objac¢ tez biblioteki
inne typu (pedagogiczne i naukowe), ktére cho¢ maja inny cel statutowy i inna
docelowa grupe odbiorcéw, wlaczaja sie coraz $mielej w dzialania wspierajace
proces wczesnej alfabetyzacji (m.in. poprzez organizacje lekcji bibliotecznych
dla grup przedszkolnych).

Zagadnienie rozwoju bibliotek publicznych w kontekscie ich ustug kierowa-
nych do omawianej grupy czytelnikéw wymaga kompleksowych badan, nie ogra-
niczajacych sie jedynie do zebrania dezyderatéw od bibliotekarzy dzieciecych,
przeszkolenia ich oraz zaopatrzenia placéwek w niezbedne materialy. Optymalna
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strategia zakltadalaby réwniez uwzglednienie wskaznikéw udzialu dzieci w edu-
kacji zlobkowej i przedszkolnej na terenie poszczegélnych gmin, co ulatwitoby
racjonalne skierowanie wiedzy i zasobéw do spolecznosci niedoinwestowanych
edukacyjnie. Niektore panistwa europejskie opracowaly strategie poczynan w za-
kresie alfabetyzacji wlaczajac do dokumentéw akceptowanych przez sektor edu-
kacji i opieki nad dzieckiem zapis o istotnej roli bibliotek w tym procesie. Na
tej podstawie wprowadzano ogélnokrajowe programy promujace czytelnictwo
i zajecia (poprzedzone stosownymi szkoleniami dla bibliotekarzy), mozliwe do
prowadzenia w niemal kazdej placéwce (np. w Irlandii Pélnocnej). Tak stworzo-
ne ramy dzialan i know-how towarzyszacy zdobywanej przez kadre wiedzy czesto
stanowily punkt wyjscia do dalszych eksperymentéw i rozwijania oferty biblio-
tecznej skierowanej do najmtodszych odbiorcéw i ich rodzicow.

Bez wzgledu na problemy natury organizacyjnej, finansowej i spolecznej, dla
rozwoju programow na rzecz wczesnej alfabetyzacji w polskich bibliotekach pu-
blicznych niezbedne beda pewne, zakrojone na szeroka skale, dziatania:

— promowanie funkcjonujacych juz i sprawdzonych inicjatyw na terenie

kraju,

— ulatwienie wymiany informacji oraz wsparcie dla lideréw programéw
wczesnej alfabetyzacji na terenie bibliotek i wspotpracujacych z nimi in-
stytucji,

— regularne przeprowadzanie ewaluacji implementowanych programow
w celu poszerzania wiedzy na temat efektywnosci i wplywu umiejetnosci
przedczytelniczych na rozw6j edukacyjny dzieci.

Celem ostatniego rozdzialu bylo uzupelnienie stanu wiedzy na temat biblio-
tekarstwa dla dzieci w wieku 0-5 latiich opiekunéw o aktualnie prowadzone dzia-
lania w tym zakresie przez polskie filie dla dzieci i mlodziezy. Na podstawie zgro-
madzonych wynikéw badan udalo sie okresli¢, ile bibliotek $wiadczy tego typu
ustugi, jakie formy pracy sa najczeéciej wykorzystywane, a takze, w jaki sposob
biblioteki przystosowuja swoja przestrzeri do obstugi tej kategorii czytelnikow,
czesto wymagajacej szczegdlnej opieki i uwagi ze strony bibliotekarzy. Analizie
poddano tez zbiory ksiaznic, z naciskiem na materialy przydatne w pracy z dziec-
kiem w wieku 0-5 lat i rodzicami. Badania dostarczyly ponadto informacji odno-
$nie do wyksztalcenia bibliotekarzy dziecigcych oraz sposobdw, w jaki pozyskuja
oni wiedze do dalszego rozwoju kwalifikacji zawodowych. By¢ moze wyniki tych
badan oraz zwigzanych z nimi postulatéw na przyszlo$¢ zostana wykorzystane
przez bibliotekarzy, ktorzy coraz czesciej wlaczaja sie w procesy przygotowujace
male dzieci do wczesnej alfabetyzacji, a pracownikéw naukowo-dydaktycznych
zacheca do badan nad ta niezwykle istotng problematyka.



ZAKONCZENIE

Rozwazania podjete w niniejszej pracy mialy na celu scharakteryzowanie
i przyblizenie polskiemu srodowisku bibliotekarzy, a takze innym grupom oséb
pracujacych z najmlodszym i malym dzieckiem, probleméw zwiazanych z wcze-
sng alfabetyzacja, adresowang do dzieci w wieku od 0 do § lat i ich opiekunéw.
Wydaje sie, ze cel ten zostat osiagniety, co mozliwe bylo dzigki zsyntetyzowaniu
stanu dotychczasowej wiedzy na ten temat, rozproszonej w literaturze przedmio-
tu zagranicznej, zwlaszcza anglojezycznej, w programach i zaleceniach miedzy-
narodowych oraz w opracowaniach polskich, skromnych zreszta. Doda¢ nalezy,
ze szczegOtowych analiz doczekalo sie samo pojecie wczesnej alfabetyzacji oraz
$cisle z nim zwiazane terminy fachowe, jak np. emergent literacy, early literacy, pre-
-literacy, dla ktérych wczeéniej brakowalo polskich odpowiednikéw terminolo-
gicznych, a ktére funkcjonowaly po prostu jako inicjacja literacka, czy czytelnicza,
co ograniczalo w pewnym stopniu zakres wczesnej alfabetyzacji. Stad tez efektem
analizy tego pojecia i jego wszystkich elementéw skltadowych, stalo si¢ opraco-
wanie jego polskiej definicji, ktéra — w co autorka chcialaby wierzy¢ — okaze sie
przydatna w przyszlych pracach poswieconych dziataniom bibliotek polskich na
rzecz ksztaltowania proceséw wczesnej alfabetyzacji.

Poniewaz cala praca nakierowana byla na wczesng alfabetyzacje prowadzona
w bibliotekach publicznych dla dzieci, jej najobszerniejsze czesci zostaly poswie-
cone temu wlasnie problemowi. Umozliwilo to ukazanie, z przywolaniem wie-
lu dobrych praktyk bibliotek zagranicznych i polskich, stopniowego ,otwierania
si¢” tych placéwek na nowa grupe uzytkownikéw: dzieci najmlodszych i matych,
ktore przybywaly do nich wraz ze swoimi opiekunami/rodzicami lub innymi, do-
rostymi czlonkami rodziny. Aby mogto dojé¢ do tego ,,otwarcia”, musiata nastapic¢
swoista redefinicja zakresu ustug bibliotecznych dla dzieci w wieku 0-5 lat i towa-
rzyszacych im oséb.

Redefinicja objela infrastrukture placéwek bibliotecznych pod wzgledem
jakosci gromadzonych zbioréw i aranzacji przestrzeni, jakosci oferty, a takze
metod, jakimi placéwka biblioteczna powinna sie postugiwaé w celu wspiera-
nia procesu wczesnej alfabetyzacji i aktywnego w nim uczestnictwa. Wydaje sie,
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ze te czesci pracy maja swoista warto$¢ pragmatyczng, gdyz moga okaza¢ sie
przydatne nie tylko bibliotekarzom, ale réwniez innym grupom zawodowym,
yprogramowo” zajmujacym sie dzie¢mi w wieku od 0 do S lat. Jest to istotne
o tyle, ze placéwki biblioteczne, réwniez polskie, coraz czeéciej podejmuja wspét-
prace ze ztobkami, przedszkolami, domami dziecka oraz szeroko pojetym $rodo-
wiskiem lokalnym itp.

Z redefinicja uslug bibliotek dla dzieci $cisle zwigzana jest takze przemiana
rél odgrywanych przez bibliotekarzy, albo inaczej — poszerzenie zakresu ich za-
dan. Nic zatem dziwnego, ze w rozwazaniach zawartych w niniejszej pracy nie
zabraklo zagadnien zwiazanych z ksztalceniem i doksztalcaniem kadr, aby mogly
one sprosta¢ nowym wyzwaniom. Tutaj nasuwa si¢ pewna refleksja. Ot6z z prze-
gladu publikacji zagranicznych, zwlaszcza z kregu anglosaskiego, wynika, ze te
zagadnienia doczekaly sie rozwiazan w postaci réznorodnych programéw naro-
dowych czy zalecert miedzynarodowych, co pozwolilo na wyodrebnienie zawo-
dowej grupy ,bibliotekarza wczesnodziecigcego’, o kwalifikacjach odbiegajacych
od standardowego ksztalcenia bibliotekarzy w ogéle. Niestety, w Polsce pracow-
nicy bibliotek publicznych nie maja takich mozliwosci, jak wielu ich kolegéw za-
granicznych. Pocieszajacy jest jednak fakt, Ze ten problem w pewnym stopniu
zostal dostrzezony przez Stowarzyszenie Bibliotekarzy Polskich oraz o$rodki me-
todyczne, zlokalizowane przy macierzystych bibliotekach publicznych, co znajdu-
je wyraz w organizowanych szkoleniach i kursach. Pozostaje jednak pytanie: czy
w naszym kraju, wobec przemian bibliotek dla dzieci na calym prawie $wiecie,
wystarcza kursy?

Czastkowa odpowiedz na to pytanie przyniosty koficzace niniejsza prace ba-
dania empiryczne, ktorych wyniki warto skrétowo zreferowaé. Otz na podstawie
badan przeprowadzonych w 2018 r. wérdd polskich filii bibliotek publicznych dla
dzieci mozna uzna¢, ze poprzez oferowane zbiory i formy pracy maja one swdj
udzial w rozwoju umiejetnosci przedczytelniczych. Moze to napawa¢d ostroznym
optymizmem, a zarazem stanowi argument, aby byly one brane pod uwage jako
staly i jeden z kluczowych element6éw ksztalttowania polityki czytelniczej w Polsce.

Badane biblioteki posiadaja réznorodng oferte dla dzieci w wieku 0-5 lat,
chociaz wigkszo$¢ z nich koncentruje si¢ nadal na grupie w wieku 3-S§ lat, z zaan-
gazowaniem wspolpracujac z placéwkami wychowania przedszkolnego. W efek-
cie maja one niedostatecznie jeszcze rozwiniete propozycje dziatan kierowanych
do rodzicéw dzieci najmtodszych, co powoduje, ze trudno jest jeszcze nadaé im
miano ,rodzinnych” (z chlubnymi wyjatkami). Ponadto — jak wynika z analizy
ankiet — niewielki ich procent moze si¢ pochwali¢ r6znymi formami aktywnosci,
ktére bezposrednio wspieraja rozwéj umiejetnosci przedczytelniczych (np. wier-
szowanek, zabaw z niekonwencjonalnymi formami ksiazki, zabaw z alfabetem
itp.). Nadal dominuja w stosunku do nich formy pracy od dawna znane biblio-
tekarzom polskim, zakorzenione niejako w tradycji bibliotekarskiej (np. glone
czytanie).
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Na taki stan rzeczy wplywa z pewnoécig wiele réznych czynnikéw, czesto
niezaleznych od pracownikéw bibliotek dla dzieci, a zwigzanych m.in. z ,kondy-
cja” samych bibliotek, ich statusem w szeroko pojmowanej polityce kulturalnej
panstwa, mizerii finansowej zaréwno placéwek bibliotecznych, jak i biblioteka-
rzy (zwlaszcza po ,,uwolnieniu” tego zawodu). Trudno poza tym méwi¢ o potrze-
bie edukacji kadry w zakresie roli wczesnej alfabetyzacji w rozwoju dziecka oraz
jego inicjacji czytelniczej w sytuacji, gdy nie odkryto do konca potencjatu biblio-
tek publicznych i jego roli w srodowiskach lokalnych. Wprawdzie nie brak na ten
temat znakomitych opracowan, ale chyba ich zdecydowana wigkszo$¢ nie trafia
do obiegu pozazawodowego, a przede wszystkim do ,dysponentéw” srodkéw na
dzialalno$é¢ kulturalng czy o$wiatowa. Jednoczesnie zbyt mato upowszechnia si¢
informacje o przemianach bibliotek, zwlaszcza placéwek bibliotecznych dla dzie-
ci. By¢ moze niniejsza praca stanowic¢ bedzie jeden z tych, jakze potrzebnych gto-
sOw na ten temat?

W tym miejscu warto przypomnie(, ze w wielu krajach, ktére doczekaly sie
w ostatnich latach rewizji funkgji sieci bibliotek publicznych i ogloszonych na tej
podstawie strategii ich rozwoju na nastepne dekady, zauwaza si¢ potrzebe jeszcze
wiekszego otwarcia tych placéwek na potrzeby spoleczenistwa. Dostrzezono takze
role, jaka biblioteki moga pelni¢ w zakresie wspierania i uzupelniania rzadowych
inicjatyw, w tym tych, ktére maja na celu aktywizacje czytelnicza oraz poprawe po-
ziomu czytelnictwa wérdd dzieci oraz wprowadzanie ich do swiata ksiazek od naj-
wezeéniejszego okresu ich zycia. Przyktadowo: w raporcie na temat modernizacji
brytyjskich ksigznic publicznych pojawila sie m.in. rekomendacja, wedlug ktdrej
cztonkostwo biblioteczne mialo otrzymywac kazde dziecko od urodzenia, a przy-
najmniej kazda biblioteka zostala zobowiazana do wprowadzenia takiego zapisu
do swojego statutu juz od 2011 roku'. Podobne dazenia kanadyjskich bibliotek
publicznych, doprowadzily do préb zaadaptowania amerykanskiego programu
,Every Child Ready to Read®” jako modelowego w zakresie dziatan na rzecz dzie-
ci w wieku 0-5 lat, wzbogaconego oczywiscie o elementy istotne z punktu wi-
dzenia potrzeb spolecznosci kanadyjskich. ,,Adopcja” zalozen w tym przypadku
objela metody organizacji spotkan z rodzinami, stosowne szkolenia kadry, a tak-
ze sposoby dotarcia z ofertg do potencjalnych uczestnikéw oraz uzupelnienie li-
sty polecanych materiatéw o adekwatne dla rynku wydawniczego kraju ksiazki>.

1 The modernisation review of public libraries: A policy statement [on-line]. Depart-
ment of Culture, Media and Sport, London 2010, p. 5 [dostep 12 maja 2018]. Dostepny
w World Wide Web: https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/
system/uploads/attachment data/file/228855/7821.pdf/

2 H. McKend, Early literacy storytimes for preschoolers in public libraries [on-line].
Library and Archives Canada Cataloguing in Publication, 2010 [dostep 12 maja 2018].
Dostepny w World Wide Web: https://ptplc-cptbp.ca/wp-content/uploads/2015/12/
early lit_storytimes final english with cip_electronic_nov10.pdf/
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W amerykanskiej literaturze fachowej mozna znalez¢ wiele pomysléw na zain-
teresowanie rodzin oferta biblioteki publicznej. Wsréd propozycji na uatrakeyj-
nienie oferty bibliotecznej dla dzieci w wieku 0-5 lat i ich rodzicéw pojawiaja
sie m.in.: organizacja zaje¢ we wspodlpracy z centrum handlowym, z darmowymi
ksigzeczkami i jedzeniem oraz pacynkami, reorganizacja kolekcji w dziale dzie-
ciecym biblioteki wedlug pozioméw inicjacji czytelniczej (albo wedtug wieku)?.

Oczywiscie nie sposob poréwnywac sytuacji bibliotek w zamoznych krajach,
w ktorych zreszta otwarcie na potrzeby maluchéw i ich opiekunéw narodzity sie
znacznie wczesniej, a sami bibliotekarze dzieciecy od dawna uczestnicza w pro-
cesach ksztaltowania umiejetnosci przedczytelniczych matych uzytkownikow.
Trzeba jednak pamieta¢, ze i polscy pracownicy bibliotek dla dzieci coraz czeéciej
podejmuja dzialania tego rodzaju, o czym $wiadcza wyniki badan empirycznych.
Wprawdzie — jak wskazuja odpowiedzi w ankietach — w zasobach bibliotecznych
wyraznie dominuja ksiazki, ale niewiele ustepuja im miejsca materialy nieksiaz-
kowe, takie jak zabawki, gry planszowe, czy puzzle. Ksiazki najczesciej wypozy-
czane s3 do domu, pozostate materialy na ogét s3 wykorzystywane na miejscu,
przy czym wida¢ tendencje do rozwijania kolekcji w strone modelu hybrydowe-
go, zawierajacego poza materialami drukowanymi inne, stuzace nierzadko bar-
dziej zabawie niz stricte inicjacji czytelniczej, co stoi w zgodzie trendami z obser-
wowanymi na §wiecie.

Nawiasem mowiac, w bibliotekach zagranicznych do glosu dochodza nowe
pomysty na tworzenie zasobow, ktérych przykltady mozna dostrzec juz i w Pol-
sce, np. kolekcja (biblioteka) ,zewnetrzna” (utrzymywanie ogrodéw i placéw
zabaw). Wsréd lideréw koncepcji polaczenia pracy bibliotecznej z natura jest
Middle Country Public Library w Centereach (stan Nowy Jork), ktéra na potrze-
by swojego programu zagospodarowala teren przybiblioteczny, umieszczajac na
nim urzadzenia do wspinaczki i czolgania sig, piaskownice, przestrzen do budo-
wania, dla sztuki w przyrodzie, muzyki i wystepéw, rozméw i debat oraz ogrédek
warzywny, a takze przestrzen do czytania. Ideg Nature Explorium, jak nazwano
to miejsce, jest faczenie czytelnictwa z przyroda, proponuje si¢ tu rézne rodzinne
aktywnosci (dzieci podczas czytania chetnie korzystaja np. z hamakéw rozwie-
szonych w ogrodzie, szukaja ksiazek schowanych w jednym z drzew itp., obcowa-
nie z naturg zacheca tez do poszukiwania informacji na ten temat w dostepnych
w bibliotece zrédlach)*.

3 Study: Public library training for parents, caregivers, dramatically boosts early literacy
across income, education levels [on-line]. American Library Association, News Release
2004, 24 February [dostep 12 maja 2018]. Dostepny w World Wide Web: http://www.
ala.org/ala/newspresscenter/news/pr2004/prfeb2004/

4+ R.Louv, NATUREBRARIES: How libraries can connect children and adults to nature
and build support for libraries [on-line], Children & Nature Network 2011 [dostep 12 maja
2018]. Dostepny w World Wide Web: https: //www.childrenandnature.org/2011/03/02/
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Okreslenie udziatu bibliotek publicznych w procesie przygotowywania dziec-
ka do nauki czytania i pisania, a takze zdobywania innych kompetencji (np. me-
dialnych i cyfrowych), wydaje sie niezwykle wazne w kontekscie budowy ogélno-
krajowej strategii czytelniczej. Biblioteki i sami bibliotekarze zdaja sie czasami nie
dostrzega¢ potencjalu, jaki niesie ze soba ich praca i udostepnianie czytelnikom
kolekgji. Skierowanie wysilkéw w strone otwierania placéwek na dzieci w wie-
ku 0-$ lat i ich rodzicéw (a nie tylko, jak w duzej mierze dotychczas, nauczycieli
wychowania przedszkolnego) przelozy¢ si¢ moze na radykalng zmiane wizerun-
ku biblioteki publicznej w Polsce. Zreszta nietrudno juz teraz o przyktady wdra-
zanych z sukcesem zmian i idacymi za nimi wzrostami statystyk bibliotecznych.
Wieksza niz dotad koncentracja wysitkéw na edukacji bibliotekarzy dzieciecych,
inwestycje w bardziej skuteczne narzedzia rozpowszechniajace w $rodowisku
wiedze i dobre praktyki, przeloza sie¢ predzej czy pdzniej na transformacje aktyw-
nosci oferowanych przez biblioteki, a potem i wizerunku.

Mozna stwierdzi¢, ze tendencje $wiatowe stopniowo dochodza do glosu
réwniez w polskich bibliotekach dla dzieci. Ich pracownicy (a raczej pracowni-
ce, poniewaz dominuj tu kobiety), maja $wiadomos¢ tego, ze we wspdlczesnym
stechnologizowanym §wiecie mozna zaszczepi¢ w dziecigcym postrzeganiu war-
tosci i waloréw ksiazki przekonanie do czerpania przyjemnosci z obcowania z li-
teraturag w postaci dostepnej mozliwosciom percepcyjnym malucha. Wigkszo$¢
z nich réwniez wie, ze jest to mozliwe, gdy dostarczy sie maluchom radosci, jaka
sie wiaze z rodzinnymi formami aktywnoéci, zabaw na bazie wspdlnego oglada-
nia ksiazeczek, opowiadania na ich temat, wreszcie czytania — jeszcze przed roz-
poczeciem etapu formalnej nauki czytania i pisania w szkole.

Sie¢ polskich bibliotek publicznych ma znaczace zasoby i wypracowane wie-
loletnim do$wiadczeniem formy pracy z dzieckiem, rowniez matym, wiec war-
to o tym niezmiennie przypomina¢ decydentom oraz wladzom odpowiedzial-
nym za finansowanie sieci. Konieczne byloby jednak wypracowanie dlugofalowej
strategii, dazacej do modernizacji infrastruktury i zwigkszenia naktadéw na edu-
kacje kadry oraz poszerzenie oferty edukacyjnej, a takze, co nie mniej wazne,
prowadzenie dziatan na rzecz poprawy wizerunku biblioteki publicznej dla dzie-
ci w oczach rodzicéw — bo to oni, zdaniem autorki — stanowig istotny element
w przyszlosci rozwoju bibliotekarstwa dzieciecego w kazdym kraju, a takze sa
niezbedni we wczesnej alfabetyzacji. Oby te postulaty nie pozostaly w sferze
ynaboznych zyczen”

Na koniec mozna zada¢ sobie seri¢ pytan o charakterze bardziej ogdlnym:
w jaka strone bedzie si¢ w najblizszych dekadach rozwijalo bibliotekarstwo pu-
bliczne? Czy bedziemy mieli do czynienia z biblioteka rezygnujaca stopniowo

how-libraries-can-connect-children-and-adults-to-nature/; Nature Explorium [on-line].
Middle Country Public Library in Centereach, NY 2010 [dostep 12 maja2018]. Dostepny
w World Wide Web: https: //www.mcplibrary.org/ children/nature-explorium/
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z osobnych dzialéw dla dzieci, mlodziezy i dorostych i odpowiednio wydzielo-
nych kolekeji, na rzecz bibliotek skoncentrowanych na rodzinie (family-centered),
traktujaca biblioteke jako centrum edukacji, kultury, wypoczynku i zabawy?
Z punktu widzenia transformacji funkcji biblioteki w XXI wieku — ze statycznej
(skupionej na utrzymywaniu i udostepnianiu kolekcji) po skoncentrowang na
uzytkowniku (user-centered) i zapewniajacej mu komfortowa przestrzen do ak-
tywnoéci edukacyjnych i rozrywki — mozna przypuszczaé, ze tak. Juz teraz ob-
serwujemy przyklady tego typu rozwiazan, m.in. w bibliotekach skandynawskich
(np. Dania). Wymaga to jednak calkowitej redefinicji funkcji przestrzeni biblio-
tecznej, kolekeji oraz wszelkiego rodzaju dzialan kierowanych obecnie do wyod-
rebnionych zazwyczaj cezura wiekowa grup uzytkownikéw. Postrzeganie uzyt-
kownika przez pryzmat rodziny moze sprawi¢, ze w ofercie biblioteki znajdzie sie
wiecej rodzajow aktywnosci miedzypokoleniowych, kolekcje poszerzy sie o ma-
teriaty dla rodzicéw, a przestrzen biblioteczng zasila sprzety ulatwiajace codzien-
na opieke nad dzieckiem, zwlaszcza najmlodszym.

Wyzwaniem dla bibliotekarzy na nastepne lata bedzie opracowanie i imple-
mentacja strategii bibliotecznych, a niejako przy tej okazji — przekonanie innych
do stusznosci tego kierunku — wprowadzenia na stale do bibliotek publicznych
najmlodszych dzieci, w wigekszym niz dotad wymiarze. Dodatkowo elementem
gwarantujacym sukces bedzie nawiazanie dlugofalowych kontaktow skutkuja-
cych wspolpraca z okolicznymi partnerami. Dzigki temu mozliwe jest dotarcie
do wigkszej liczby potencjalnie zainteresowanych oferta biblioteczng oséb, a tak-
ze wprowadzenie programéw edukacyjnych w rodzinach na wigksza skale. Mo-
del biblioteki publicznej dla dzieci oparty na partnerstwie zdaniem specjalistow
bedzie w najblizszych latach dominowal w bibliotekarstwie wielu krajéw, zwlasz-
cza w odniesieniu do ustug kierowanych do najmlodszej grupy odbiorcéw?. Czas
pokaze, w jakim kierunku podazy bibliotekarstwo polskie.

5 M.in. B. Ptacek, Early literacy and the public literacy: An opportunity of a lifetime
(of reading), Public Library Quarterly 2016, vol. 35, issue 4, pp. 338-343.
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Summary

Public libraries have always played a key role in the development of reading,
as their mission is perceived to establish areas and contexts for different
audiences, creating a connection between families and books. In the case of
very small children, including infants, toddlers and preschoolers, it is made even
more obvious by the special library sections aimed at early literacy and raising
awareness of the value of reading in children’s language development. Based
on international findings, public libraries are considered to have potential impact
on the development of children’s cognitive skills by providing activities that
support linguistic and communication development, as well as those abilities that
underlie future reading and writing skills.

The subject of this thesis is the broadly understood early literacy of children
aged 0-5, conducted within public libraries abroad and in Poland, developed both
on the basis of literature on the subject, primarily foreign, and on the basis of own
research, carried out within Polish branches of public libraries for children. Its aim
is to synthesize current knowledge on the subject, disseminating the concepts and
assumptions of early literacy amonglibrarians, and thus encouraging them to make
their own initiatives for early literacy and a proper library service for younger users
of children’s libraries and their carers .

The first chapter presents the state of research on early literacy, conducted
both outside and within the libraries, and also contains a review and analysis of
research in this field. The second chapter presents the concept of early literacy,
placing it against the background of the generally understood concept of literacy
and pointing out relationships with other sciences in the first few years of life
(psychology, pedagogy, sociology, neurology and cognitive science). This chapter
gives the definition of early literacy together with an explanation of its role in the
child’s linguistic and cognitive development. The particular development stages
of a child’s reading interests are characterized, explaining the early years of shaping
the literacy — “pre-reading’ skills.

The third and fourth chapters give a general view of the library services for
children aged 0-S and their carers. They are characterized through infrastructure
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(collection and design) as well as programming, education and the skills required
from librarians working with this age group.

The fifth and final chapter presents the research results on the activity of Polish
public libraries for children and youth in the field of early literacy (research was
carried out in 166 branches for children and youth). An attempt to evaluate this
activity has been made, as well as suggesting possible directions for further action.

The results of this research support the following statements:

« 99% of libraries provide services to children aged 0-S and their parents,
with 60% of them targeting only children aged 3-5,

« all examined libraries have a collection containing diverse materials for
children aged 0-5,

+ 95%, as well as sharing the collection, also offer classes for this group of users.
Usually activities are organized in cooperation with kindergartens, with a high
percentage of the arts and crafts activities carried out by children themselves
(without participation of any parent or carer). It is also proved by high
percentage of teachers as main carers during the classes for children aged 3-5,

« reading aloud is the most common activity with children aged 0-S,

« halfofthelibraries use Klanza sheet and Kamishibai theater in programming
for children aged 3-5,

o the library collection for children aged 0-S is mainly books, comics,
audiobooks, board games, toys, puzzles and blocks,

o 11in 10 libraries have musical instruments in their collection, 1 in S have
various costumes,

o half of the libraries have a ‘baby corner), usually with a table and chairs,
a selection of books and toys as well as drawing and painting utensils, and
the rest of the branches are more adapted to the needs of children aged 0-S
by dedicating a special area for them,

« few libraries offer activities directed at parents (only 35% of them declares
such services),

« fewlibraries have comfortable facilities for parents of the youngest children
(there are no changing tables or bottle warmers, and only half of the
surveyed libraries provide a comfortable sofa, couch or chair).

The services and collections of the researched libraries provide evidence for
the implementation of the early literacy assumptions. However, this is still a fairly
variable issue, especially considering the two age groups (0-2 and 3-5). Nevertheless,
the presence of books addressed to a child who does not read yet (picturebooks,
cardboard, pleated, folded and with multimedia addings) is apparent in the
collections, theleast common in this group are books for babies — from materials other
than paper (sponge, foam or fabrics). It is worth emphasizing that the vast majority
of the children’s branches in the study offer active forms of working with children
aged 0-§, all of which contribute to the development of children’s pre-reading skills
to a greater or lesser extent. In addition to the most common activities which are,
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due to many years of experience, well known in Polish public libraries (reading aloud,
art classes), other activities supporting early literacy have been observed to varying
degrees. Among them are activities for the development of speech and vocabulary,
for small motor skills (writing, drawing, handicraft), as well as learning the alphabet
and numbers. These are crucial from the point of view of preparing the child for
the formal stage of literacy education. They form the basis for the concept of early
literacy, but are developed mainly for children aged 3-S5 and as part of the offer to
pre-school institutions. Nevertheless, libraries are trying to expand their offer with
activities programmed for the youngest children and their parents, as evidenced by e.g.
forms of work and teaching aids marked as suitable for this age category (0-2 years).

Shaping the process of early literacy through the work of children’s libraries
includes parent education activities, which are completed in several ways: 1/5 of
libraries that declared activity in this field, prepare materials for carers about helping
the child to read, and 1/4 of them organize workshops devoted to this issue. The
involvement of libraries can also be observed in cooperation with nurseries and
kindergartens, consisting mainly of sessions of reading aloud, library lessons and
workshops devoted to early reading, as well as participation in reading projects
and distribution of relevant materials. It all adds up to an image of the varied forms
and means of work in Polish public children’s libraries for the development of early
literacy of children aged 0-5, as well as the education of parents and carers working
with this age group.

The issue of the public libraries” development of their services for this group
of readers requires comprehensive research. In Poland, the lack of any coordination
of activities by national professional organizations is particularly striking. Public
libraries in our country suffer from the lack of help from the state and government
agencies (excluding funds for collection development from the Ministry of Culture
and National Heritage and recent Book Institute projects), basing their efforts
on sources of both information and financial resources from non-governmental
organizations. Initiatives, although extremely valuable to the community, are
usually local and in the national context they constitute only an interesting case
study which might be introduced in another area. This seems to be the main
impediment to opening libraries to families to a greater extent than before.

The group of surveyed institutions was small. In order to obtain the most
reliable and relevant data, all public libraries in the country should be analysed,
even those providing services mainly to adult readers. Only then would we have
a coherent and comprehensive picture of the services for children aged 0-5 and
their carers, taking into account many factors, and including the opportunity to
compare the activity of libraries in cities and rural areas. Similar research could
also cover other types of libraries in Poland (pedagogical and scientific), which,
although they have a different statutory goal and a different target group, are
becoming more and more bold in activities supporting the process of early literacy
(e.g. by performing reading aloud programs for preschoolers).






ZAELACZNIK - Kwestionariusz ankiety

USLUGI POLSKICH BIBLIOTEK PUBLICZNYCH
DLA DZIECI W WIEKU 0-5 LAT I ICH OPIEKUNOW

Nazwa i lokalizacja (miejscowos¢) biblioteki:

Dane kontaktowe (e-mail, telefon):

Imie i nazwisko osoby kontaktowej:

Informacje pomocnicze:

W zaleznosci od pytania prosze o:
1) podkreglenie wlasciwej odpowiedzi

2) wypelnienie rubryk

3) zaznaczenie wlasciwej odpowiedzi krzyzykiem.

1. Czy biblioteka prowadzi ustugi skierowane do dzieci w wieku 0-5 lat i/lub ich opiekunéw?

TAK NIE

2. Od kiedy biblioteka prowadzi uslugi i gromadzi ksiegozbidr dla dzieci w wieku 0-5 lat

iich opiekunéw?

dla dzieci w wieku 0-2 lat
iich opiekunéw

dla dzieci w wieku 3-5 lat
iich opiekunéw

od kiedy biblioteka

prowadzi ustugi?

nie prowadzi

nie prowadzi

prowadziod...... roku

prowadziod...... roku

prowadzi je od zawsze

prowadzi je od zawsze

prowadzi je od niedawna,
ale trudno wymieni¢ konkretny rok

prowadzi je od niedawna,
ale trudno wymieni¢ konkretny rok

od kiedy biblioteka

gromadzi ksiegozbior?

nie gromadzi oddzielnych
ksiegozbioréw dla wymienionych grup

nie gromadzi oddzielnych
ksiegozbioréw dla wymienionych grup

gromadzigood...... roku

gromadzigood...... roku

gromadzi go od zawsze

gromadzi go od zawsze

gromadzi go od niedawna,
ale trudno wymieni¢ konkretny rok

gromadzi go od niedawna,
ale trudno wymieni¢ konkretny rok
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3. Jakiego typu ustugi biblioteka kieruje do grupy wiekowej 0-5 lat?
a) pasywne — udostepniana jest tylko kolekcja
o kolekeja dla dzieci w tej kategorii wiekowej
« kolekgja dla rodzicow
« kolekgja jest gromadzona, ale materialy dla grupy wiekowej 0-5 lat nie sa wydzielone
« kolekcja jest gromadzona, ale materialy dla rodzicéw nie sa wydzielone
b) aktywne — poza kolekcja uzytkownicy maja mozliwos¢ uczeszczania
na dedykowane im zajecia
« zajecia dla dzieci w tej kategorii wiekowej
« zajecia dla dzieci i rodzicow

« zajecia tylko dla rodzicéw

4. Co zawierajg zbiory biblioteczne dla dzieci w wieku 0-5 lat i ich opiekunéw?

ksiazki obrazkowe (picturebooki)

ksigzki kartonowe

ksigzki harmonijkowe

ksiazki rozkladanki (pop-up books)

ksiazki z innego niz papier tworzywa (plastikowe, piankowe, piankowe, tkaninowe)

ksiagzki z multimedialnymi dodatkami (np. dzwigkiem)

komiksy

e-booki

audiobooki

dokumenty muzyczne (np. plyty CD

instrumenty muzyczne

filmy (CD, DVD, BluRay)

edukacyjne programy komputerowe (CD, DVD)

zabawki

gry planszowe

puzzle

klocki

pacynki

kostiumy do przebierania sie

przedmioty do aktywno$ci sensorycznych

osobno wydzielone materialy dla rodzicéw (ksiazki, czasopisma, broszury)

inne — jakie?




S. Jaki typ organizacji przestrzeni reprezentuje Pafistwa biblioteka w odniesieniu do ustug

dla dzieci w wieku 0-$ lat i ich opiekunéw?

a) ,kacik malucha” - kolekcja ksiazek i zabawek stosownych do wieku, ewentualnie
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udostepnienie stolika z krzesetkami do rysowania — bez specjalnie wydzielonej przestrzeni

b) wydzielona przestrzen dla dzieci najmlodszych, odpowiednio oznaczona i przystosowana

c) placéwka w calosci jest przystosowana do potrzeb najmtodszych dzieci

d) inny — jaki?

6. Ktore elementy wyposazenia i ekspozycji zbioréw ulatwiajace korzystanie z ustug placowki

dzieciom w wieku 0-5 lat i ich opiekunom znajdujg si¢ w bibliotece?

eksponowanie zbioréw dla dzieci na nizszych potkach regatow

kosze/plastikowe pudta na ksiazki i zabawki

stoliki z krzeselkami dostosowanymi do wzrostu dzieci

miejsce do pozostawienia wozka

wydzielone miejsce do karmienia dziecka

przewijak dla niemowlat

mikrofaléwka/podgrzewacz do butelek

mozliwo$¢ zakupu pampersdw, zywnosci dla niemowlat
(np. w automatach vendingowych)

zabezpieczenie ostrych kantow np. stotéw lub posiadanie mebli
z zaokraglonymi rogami

zabezpieczenie gniazdek elektrycznych

kanapa/sofa/wygodny fotel

strefa zabawy (basen z pileczkami, mata piankowa, pufy, klocki piankowe,
inne — jakie?)

inne — jakie?
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7. Jakie aktywne formy pracy stosowane sa w bibliotece w ramach ustug dla dzieci

w wieku 0-§ lat i ich opiekunéw?

dzieci w wieku 0-2 lat

dzieci w wieku 3-5 lat

gloéne czytanie

opowiadanie (storytelling)

wspieranie nauki czytania i pisania
(np. zabawa z literkami)

zajecia teatralne

aktywno$ci muzyczne: $piewanie, taficzenie,
gra na instrumentach

aktywno$ci rozwijajace pamie¢ i stownictwo —
zabawy paluszkowe, wierszowanki, nazywanie rzeczy

aktywno$ci rozwijajace umiejetno$¢ pisania —
rysowanie, malowanie, szlaczki itp.

korzystanie z pomocy, np. tablic filcowych, pacynek
w trakcie opowiadania

aktywno$ci uwzgledniajace obecno$¢ rodzicow,
np. wspodlne zajecia rekodzielnicze

aktywnodci artystyczne/rekodzielnicze z udzialem
samych dzieci

aktywno$ci z wykorzystaniem komputera
lub innych urzadzen elektronicznych

inne — jakie?

8. Z kim najczesciej dzieci uczeszczaja na zajecia?

dzieci w wieku 0-2 lat

dzieci w wieku 3-§ lat

z rodzicem

z rodzenstwem

z opiekunkg (opiekunem)

z nauczycielem

z kim$ innym




9. Jak czesto odbywaja sie zajecia?
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dla dzieci w wieku 0-2 lat

dla dzieci w wieku 3-5 lat

okazjonalnie (nieregularnie)

cyklicznie (okresl jak czesto) ... raz(-y) w tygodniu

..raz(-y) w tygodniu

.. raz(—y) W miesigcu

.. raz(-y) w miesigcu

..1az(-y) w roku

.. raz(-y) w roku

w innej czestotliwosci — jakiej?

10. Jak dlugo najczesciej trwaja zajecia?

dla dzieci w wieku
0-2lat

dla dzieci w wieku
3-5lat

dla rodzicow dzieci
w wieku 0-5 lat

krécej niz 30 minut

30-60 minut

60-120 minut

dluzej niz 120 minut

11. Jakie pomoce dydaktyczne i edukacyjne wykorzystywane sa przez bibliotekarzy

w trakcie prowadzenia zaje¢?

dla dzieci
w wieku 0-2 lat

dla dzieci
wwieku 3-5 lat

kolorowa chusta animacyjna

tablica rzepowa z elementami w réznych ksztaltach

teatrzyk kamishibai

ykosze skarbéw” do zabaw sensorycznych

inne — jakie?

12. Ktérych z nowoczesnych technologii uzywa si¢ w bibliotece do programowania zajeé

dla dzieci w wieku 0-§ lat i ich opiekunéw?

tabletéw (z wbudowanymi aplikacjami)

komputeréw stacjonarnych (gry komputerowe, filmy, Internet)

projektora multimedialnego

telewizora

katalogu bibliotecznego online — wersji dla dzieci (np. Molik)

innych - jakich?
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13. Czy biblioteka realizuje zajecia poza swoja siedziba (np. w ztobku i przedszkolu)?

TAK

NIE

14. Jaka oferte opracowang na potrzeby rodzicéw dzieci w wieku 0-$ lat posiada biblioteka?

i edukacji dziecka

regat (pétke, stoisko) z ksiazkami na temat rodzicielstwa, wychowania, zdrowia, rozwoju

do inicjacji czytelniczej

broszury, newslettery i inne materialy drukowane na temat przygotowania dziecka

materialy wydzielone na swojej stronie internetowej

warsztaty (spotkania) poswiecone przygotowaniu dziecka do inicjacji czytelniczej

spotkania z ekspertami (pediatra, polozna, psychologiem dzieciecym, dietetykiem itp.)

zajecia specjalnie dla ojcéw z dzie¢mi

udostepnia miejsce na nieformalne (nie zwigzane z biblioteczng oferta) spotkania rodzicéw

inne — jakie?

15. Z jakimi instytucjami $wiadczacymi uslugi dzieciom w wieku 0-5 lat

iich opiekunom biblioteka wspoélpracuje? Prosze okresli¢ typ wspdlpracy.

Odbiorcy ustug bibliotecznych

typ wspolpracy

(zob. nizej - prosze wpisa¢

dzieci wwieku | dzieci w wieku rodzice
rzyporzadkowang danemu
0-2lat 3-5lat preve
-~ la - la typowi litere)
zlobek
przedszkole
szkola

urzad (miasta, gminy,
powiatu, wojewddztwa)

jednostka stuzby zdrowia
(szpital, przychodnia)

oérodek opieki spolecznej,
dom dziecka

firmy prywatne

organizacje pozarzadowe

inne — jakie?

Typ wspolpracy:
a) lekcje biblioteczne

b) warsztaty (spotkania) poswiecone przygotowaniu dziecka do inicjacji czytelniczej
c) materialy udostepniane na stronie internetowej biblioteki
d) broszury, wykazy zalecanej literatury i inne drukowane materiaty

e) glosne czytanie

f) wspoéludzial w projektach czytelniczych

g) inne - jakie?




201

16. Czy bibliotekarze pracujacy w Panstwa placéwce z dzie¢mi w wieku 0-5 lat i ich opiekunami
posiadaja przygotowanie do pracy z dzieckiem? (prosze wpisa¢ w tabele liczby oznaczajace

bibliotekarzy legitymujacych sie danym przygotowaniem).

studia wyzsze po d)sr;;g:owe kursy warsztaty inne — jakie?
bibliotekoznawcze
literaturoznawcze
pedagogiczne
artystyczne

inne — jakie?

17. Skad bibliotekarze pracujacy w Pafistwa placéwce z dzie¢mi w wieku 0-5 lat i ich opiekunami
czerpia wiedze i informacje na temat ustug dedykowanych tym grupom?

ze standardéw wypracowanych w innych placéwkach

ze stron internetowych innych bibliotek

z baz danych udostepnianych w sieciach bibliotekarskich
(LABiB, Program Rozwoju Bibliotek)

z ksiazek i czasopism fachowych

z konferencji naukowych i praktycznych

ze studiéw na poziomie akademickim

z warsztatow i szkolen organizowanych przez jednostki pozarzadowe

ze szkolen oferowanych przez jednostki nadrzedne
(biblioteke macierzysta — miejska, powiatowa, wojewddzka)

od siebie nawzajem

zinnych zrédet - jakich?







