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W obszarze moich zainteresowan znajduje si¢ problem samo$wiadomo$ci profesjo-
nalnej nauczycieli w obliczu niejednoznacznoéci i dyskursywnosci zalozen tkwia-
cych u podloza uprawianej metodyki'.

Prébujac (bez powodzenia) uporac si¢ z zasadniczymi dylematami, cho¢by taki-
mi jak: za wazniejsza uznac wiedze czy umiejetnosci, zapewnia¢ praktyczne przygo-
towanie czy budzi¢ potrzeby poznawcze, jak wychowywa¢, by unikna¢ indoktryna-
cji — nauczyciel, opowiadajgc si¢ po stronie tradycji, uznaje za oczywisty fundament
swojego dziatania funkcje transmisyjna i adaptacyjna?. Ta racja okazuje si¢ tak sil-
nie zakorzeniona w nauczycielskim mysleniu, ze dominujacy model ksztalcenia —
skupiony na przyswajaniu gotowej wiedzy, utrwalaniu stereotypéw myslenia i przy-
stosowawczych zachowan - zbyt rzadko podlega nauczycielskiej krytyce, jakby jego
anachroniczno$¢ byta niezauwazalna lub niepodwazalna. I jakby rzeczywistos¢ sta-
ta w miejscu.

Zachowawczosci tej nie likwiduja ani nawet nie oslabiajg rézne chaotycznie po-
dejmowane przez nauczycieli inicjatywy innowacyjne. Staja sie one samouspokaja-
jaca gra pozordw i ztudzen, ktdre w istocie tylko utrwalajg stagnacje i usprawiedli-
wiajg bezwlad. Co wigcej, jak twierdzi Dorota Klus-Staniska, pozorowane zmiany
i zaktamanie pedagogiczne to zjawisko znacznie gorsze niz otwarte negowanie al-
ternatyw edukacyjnych, blokuje bowiem szanse otwarcia przestrzeni dla krytycznej

1  Glgboka, przenikliwg iarcyaktualng ocen¢ samo$wiadomosci profesjonalnej na-
uczycieli sformulowala przed kilkoma laty D. Klus-Stanska. Por. na ten temat: D. Klus-Stan-
ska, O profesjonalnej samoswiadomosci nauczycieli, [w:] O nowe podejscie w ksztatceniu na-
uczycieli, A. Brzezinska, D. Klus-Staniska, A. Strzelecka (red.), Warszawa 1999, s. 7-18.

2 M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu ,,wszechstronnego rozwoju” ucznia. Eseje
etnopedagogiczne, Krakow 2004.
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dyskusji, ktéra pomogtaby szukaé wyjscia z putapki nawykowego myslenia o celach
ksztalcenia i réwniez nawykowych, ograniczajacych praktyk edukacyjnych’.

W swoim tekscie, zachecajac nauczycieli do tworczego i odwaznego przetamy-
wania wlasnych obaw i rezygnacji z ,bezpiecznego” powielania wyprobowanych
schematéw, poddaje analizie tylko jeden z watkow istotnych dla rozpoznania ,,$le-
pych uliczek™ w bezkrytycznie uprawianej metodyce podrecznikowego ksztalcenia
jezykowego. Chociaz szkole potrzebna jest totalna zmiana, zajme si¢ elementarnym
obszarem edukacji — uobecnionym w podreczniku ksztalceniem jezykowym. Spro-
buje wskaza¢ w podreczniku miejsca razaco oddalone od celu edukacji, jakim jest
przygotowanie dzieci do swiadomego uczestnictwa w zmiennej i chaotycznej rze-
czywisto$ci®.

Rezygnuje ze skrupulatnej analizy programéw. Biore pod rozwage edukacyjny
potencjal podrecznikéw, poniewaz lokuja sie one na najnizszym pietrze organizacji
procesu ksztalcenia i s3 punktem wyjscia dla metodyki. Dziecko nie styka si¢ bezpo-
$rednio ani z teorig edukacji, ani z programem, ktdry z jakiej$ teorii wyrasta. Tym,
czego doswiadcza realnie, namacalnie, jako edukacyjnej rzeczywistosci, jest kontakt
z nauczycielem i podrecznikiem, ktéry w polskiej szkole jest najwazniejszym narze-
dziem edukacji, gtéwnym punktem odniesienia dla wiedzy uczniéw i jej oceniania.
»Tre$¢ podrecznika stanowi podstawe zawartosci lekeji, a on sam jest wyznaczni-
kiem kryteriow, zgodnie z ktérymi nauczyciele i uczniowie rozpoznaja, jaka wiedza
jest legalna, akceptowalna i jaka nalezy ujawnia¢ publicznie. W efekcie podrecznik
jest traktowany jako swego rodzaju ikona rzeczywistosci edukacyjnej, symbol, ktéry
- ulegajac fetyszyzacji ze strony nauczycieli - zmienia si¢ w synonim wiedzy i kom-
petencji’®.

Przeprowadzenie analizy z perspektywy krytycznej” wyzwala namyst wokaét
dwoch zasadniczych problemdéw badawczych:

3 D. Klus-Stanska, Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej, [w:] Pedagogika wczesnosz-
kolna - dyskursy, problemy, rozwigzania, D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska (red.),
Warszawa 2009, s. 77.

4  Postuguje si¢ wyrazeniem D. Klus-Stanskiej. Por. D. Klus-Staniska, Dokgd zmierza
polska szkota? - pytania o slepe uliczki, kierunki, konteksty, [w:] Dokgd zmierza polska szko-
ta?, D. Klus-Stanska (red.), Warszawa 2008, Wydawnictwo Akademickie Zak”,'s. 7-35.

5 Podobny watek, cho¢ zanalizowany z wykorzystaniem innych kryteriéw, podejmo-
walam juz wczesniej. Zob. M. Wisniewska-Kin, Dominacja a wyzwolenie. Weczesnoszkolny
dyskurs podrecznikowy idziecigcy, 1.6dz 2013.

6  D. Klus-Stanska, ,Nasz elementarz” - krétki opis daru, ktory zubaza obdarowanych,
»Problemy Wczesnej Edukacji” 2014, nr 4 (27), s. 25.

7 A. Duszak, N. Fairclough, Krytyczna analiza dyskursu. Interdyscyplinarne podejscie
do komunikacji spotecznej, Krakow 2008; T.A. van Dijk, Krytyczna analiza dyskursu, [w:]
Dyskurs jako struktura i proces, ttum. G. Grochowski (red.), Warszawa 2001; B. Jabloniska,
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- wjakiej mierze — w sposéb jawny, u§wiadomiony, ale tez mimowolny, sym-
boliczny - nauczyciel za posrednictwem podrecznika modeluje uczniowskie
kompetencje jezykowe (niestety czesto z pominieciem rezultatéw wspotcze-
snych badan neurobiologicznych nad procesami uczenia si¢)®;

- jakie $rodki nauczyciel moze podjaé, by w procesie ksztalcenia jezykowego
pojawily sie warunki do wydobycia rzeczywistego potencjatu rozwojowego
dziecka. Przyjrzyjmy si¢ blizej tym watkom.

Nauczyciel wobec koniecznosci poszerzania granic
dostepu do swiata

Kultura popularna wywiera znacznie silniejszy wplyw na mentalno$¢ i postawy
wspotczesnych uczniéw niz rodzice i szkota. To niedostosowanie zagraza statusowi
nauczyciela jako niekwestionowanego autorytetu. Ztudzenie, Ze status ten jest sta-
tym przywilejem, skutkuje zaniechaniem préb wyréwnania relacji komunikacyj-
nych tak, by uczen rzeczywiscie byl podmiotem, ktory poszukuje, mysli, podejmuje
dialog z nauczycielem i innymi uczniami. RozdZwigk pogtebia uznana w tradycyj-
nej edukacji rola nauczyciela jako Wszechmocnego Kreatora Rzeczywistosci’, kt6-
ry ustala granice tego, co jest, a co nie jest dozwolone, co jest dobre, a co zte, co jest
prawda, a co klamstwem, sam siebie skazujac na alienacje.

W nowej sytuacji kulturowej nauczyciel musi przyja¢ odpowiedzialnos¢ za wia-
sny rozwdj, podja¢ wysilek, aby zdoby¢ konieczne kwalifikacje, i pogodzi¢ sie z tym,
ze ,nadawana” przez wladze tozsamos¢ roli zawodowej zmienia si¢ w tozsamos¢ ,,za-

Krytyczna analiza dyskursu, [w:] O polskim dyskursie politycznym na tematy europejskie. De-
bata nicejsko-konstytucyjna w prasie codziennej, Krakow, 2009; M. Wilinska, Krytyczna ana-
liza dyskursu w praktyce: ageizm w polskich mediach, [w:] Jakosciowe inspiracje w badaniach
edukacyjnych, H. Kedzierska (red.), Olsztyn 2010.

8  Szczegdlnie inspirujace sa badania opisane w: A. Gopnik, A.N. Meltzoff, P.K. Kuhl,
Naukowiec w kolysce. Czego o umysle uczg nas male dzieci, ttum. E. Haman, P. Jackowski.
Media Rodzina, Poznan 2004; A. Gopnik, Dziecko filozofem. Co dziecigce umysty mowig nam
o prawdzie, mitosci oraz sensie zycia, ttum. M. Trzcinska, Prészynski i S-ka, Warszawa 2010;
L. Eliot, Co tam sig dzieje? Jak rozwija si¢ mozg i umyst w pierwszych pieciu latach zycia, ttum.
A. Jankowski, Media Rodzina, Poznan 2010; L. Eliot, R6zowy mdzg, niebieski mézg. Jak nie-
wielkie roznice w mozgach dziewczynek i chlopcow mogq stac sig przepastne ico ztym zrobic?,
tlum. K. Pawlowski, Media Rodzina, Poznan 2011, a takze M. Spitzer, Cyfrowa demencja.
Wijaki sposéb pozbawiamy rozumu siebie i swoje dzieci, ttum. A. Lipinski, Wydawnictwo Do-
bra Literatura, Stupsk 2013 oraz G. Hiither, U. Hauser, Wszystkie dzieci sq zdolne. Jak marnu-
jemy wrodzone talenty, ttum. A. Lipinski, Wydawnictwo Dobra Literatura, Stupsk 2014.

9  Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamos¢ i edukacja. Migotanie znaczen, Kra-
kéw 1998.
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dang”, sktaniajgcg do poszukiwania sposobéw uczestnictwa w nowej przestrzeni ko-
munikacyjnej, a takze do samookreslenia i samostanowienia'. Postep cywilizacyjny,
ktéry utatwia i uatrakcyjnia warunki bytowania, stawia skomplikowane wymagania:
zmusza do wyuczenia si¢ nowych zachowan, opanowania wielu nowych umiejetno-
$ci. Nauczyciel powinien wiec wlaczy¢ w zakres oddzialywan edukacyjnych ksztal-
towanie postawy krytycznej wobec informacyjnego zgielku otoczenia kulturowego.
Nie przestajac by¢ straznikiem tradycji oraz niekwestionowanych wartoéci — uzna¢,
ze uczniowie sg uczestnikami wielu nowych sytuacji komunikacyjnych i uzytkowni-
kami niezmiernie skomplikowanej przestrzeni komunikacyjnej.

Obserwacja praktyki szkolnej pokazuje jednak, ze czesto nauczyciel nie podej-
muje metodycznych préb doprowadzenia do tego, zeby w sytuacjach edukacyjnych
znalazlo si¢ miejsce dla partnerskich relacji komunikacyjnych. Opuszcza ucznia
w zywiole komunikacji medialnej, niewolnej od skfonnosci do manipulowania
w walce o ,,globalnego dzieciaka™!. Nauczyciel stoi wiec przed konieczno$cig podje-
cia nowych zobowigzan edukacyjnych — przemyslenia na nowo koncepcji ksztalce-
nia jezykowego w kontekscie teorii konstruktywizmu spotecznego.

Nauczycielskie mozliwosci przywracania ksztatcenia
jezykowego do zycia

Zmiana wymaga przede wszystkim przyjecia nowej perspektywy w rozumieniu je-

zyka, a nastepnie przetozenia nowych koncepcji na nowe rozwigzania dydaktyczne.

Istnieje zatem konieczno$¢ poszukiwania na uzytek szkoty innego modelu ksztalce-

nia jezykowego niz tradycyjny.

Sensowna koncepcja ksztalcenia jezykowego moze by¢ rozpatrywana z perspek-
tywy teorii konstruktywizmu spotecznego, ktéra osadzona jest na kilku fundamen-
talnych zalozeniach:

1. Proces uczenia si¢ w interakcjach spoleczno-kulturowych dokonuje sie
w wyniku nabywania w kontaktach spolecznych narzedzi kulturowych'? oraz
uczestnictwa w epizodach wspolnego zaangazowania (joint involvement epi-
sodes)” lub interakcjach spolecznych typu tutoring (tutorial interactions)™

10 B. Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, Gdansk 2007.

11 N.Klein, No Logo, ttum. H. Pustula, Izabelin 2004 oraz J. Zwiernik, ,,Globalny dzie-
ciak”, [w:] Wymiary dziecitistwa, J. Binczycka, B. Smolinska-Theiss (red.), Krakow 2005.

12 L.S. Wygotski, Narzedzie i znak wrozwoju dziecka, Warszawa 1978.

13 H.R. Schaffer, Epizody wspdlnego zaangazowania jako kontekst rozwoju poznawczego,
[w:] Dziecko w$wiecie ludzi i przedmiotow, A. Brzezinska, G. Lutomski (red.), Poznan 1994.

14 D. Wood, Spoleczne interakcje jako tutoring, [w:] Dziecko wsréd réwiesnikow i doro-
stych, A. Brzezinska, G. Lutomski, B. Smykowski (red.), Poznan 1995.
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oraz w wyniku do$wiadczania uposrednianego uczenia si¢ (mediated lear-
ning experience, MLE)". Uczenie si¢ najbardziej jest efektywne, jesli w roz-
woju dziecka okresli sie dwa poziomy: poziom aktualnego rozwoju i poziom
najblizszego (mozliwego) rozwoju. Pierwszy dotyczy tych faz rozwoju funk-
cji psychicznych, ktore juz si¢ uksztattowaly, zakonczonych cykli i przeby-
tych proceséw dojrzewania. Drugi za$ okreslany jest przez funkcje dopiero sie
ksztattujace czy bedace w poczatkowych stadiach'®.

2. Rozwoj dzieciecych zdolnosci poznawczych postrzegany jest dynamicznie,
nieuwarunkowany wewnetrznie. Dziecko, aktywnie uczestniczac w proce-
sie uczenia sig, staje si¢ odpowiedzialne za wykonanie zadania. Samodzielnie
konstruuje nowe pojecia, korzystajac z uprzednio opanowanej wiedzy, selek-
cjonuje naptywajace do nich informacje, tworzy hipotezy, podejmuje decyzje,
wlacza nowe do$wiadczenia do juz istniejacych konstruktéw myslowych. Zdo-
bywa przekonanie, Ze w procesie uczenia si¢ uzasadnione sa jego sposoby obja-
$niania i interpretowania $§wiata'. Ujecie dzieciecych zdolnosci poznawczych
w perspektywie konstruktywizmu zawiera bardzo praktyczng dyrektywe: nie
trzeba ,,czeka¢” na osiggniecie stanu gotowosci, ale nalezy wyprzedza¢ moz-
liwosci, a tym samym przygotowywac je i przyspieszaé, ,nie ma wiedzy zbyt
«trudnej» dla ucznia, wszystkiego mozna nauczy¢, nawet bardzo wczesnie, je-
$li si¢ znajdzie odpowiednia metode™®.

3. Tworzenie wiedzy dokonuje si¢ w wyniku negocjacji miedzy pojeciami po-
tocznymi (skonstruowanymi przez dziecko) a publicznymi (reprezentowa-
nymi przez dorostego). W procesie konstruowania sie wiedzy i uzgadniania
znaczen, a nie przyswajania gotowych informacji i twierdzen. Wiedza klasy-
fikowana jest na trzy rézne sposoby: enaktywny (dzialanie, manipulowanie
obiektami, §wiadomos¢ przestrzenna), ikoniczny (rozpoznawanie wzrokowe,
zdolnos$¢ poréwnywania i wydobywania réznic) oraz symboliczny (rozumo-
wanie abstrakcyjne z kluczowa rolg jezyka)'. Punktem wyjscia jest wiec dzia-
tanie, manipulowanie obiektami, $wiadomos¢ przestrzenna oraz tworzenie si¢

15 R. Feuerstein, S. Feuerstein, Mediated learning experience: a theoretical review, [w:]
Mediated Learning Experience (MLE). Theoretical, Psychosocial and Learning Implications,
R. Feuerstein, P.S. Klein, A.J. Tannenbaum (eds.), London 1994 oraz P.S. Klein, Improving the
Quality of Parental Interaction with Very Low Birth Weight Children: A Longitudinal Study
Using a Mediated Learning Experience Model, ,,Infant Mental Health Journal” 1991, vol. 12,
no 4.

16 L.S. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne, Warszawa 1971.

17 J.S. Bruner, Kultura edukacji, ttum. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, Krakow 2006.

18 J.S. Bruner, Proces ksztalcenia, ttum. J. Radzicki, Warszawa 1965.

19 J.S. Bruner, Poza dostarczone informacje. Studia z psychologii poznawania, ttum.
B. Mroziak, red. T. Tomaszewski, Warszawa 1978.
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reprezentacji symbolicznej. W procesie konstruowania si¢ wiedzy wykorzysty-
wane sg trzy kategorie znakow: wizualne (znaki drogowe, piktogramy), kon-
wencjonalne (litery, znaki matematyczne, znaki muzyczne, mapy, plany, sche-
maty, diagramy, tabele, tablice, grafiki, wzory, modele) oraz symbole?. Wsréd
znakéw najwazniejszy jest jezyk (mowa). Wraz z opanowaniem mowy rozpo-
czyna sie dla dziecka przede wszystkim proces usensawniania, u§wiadamiania
sobie otaczajgcej rzeczywisto$ci i nadawania jej znaczen. W pozniejszym sta-
dium rozwoju dziecka mowa staje si¢ narzedziem mysli, zapewniajacym $rod-
ki samoregulacji.

Organizacja Srodowiska edukacyjnego: pomagajac dziecku w dzialaniu, oso-
ba dorosta (facylitator, mediator, ,wrazliwy dorosty”) nie przejmuje funkcji
nauczajacej, a tylko wspierajacg, organizuje takie sytuacje uczenia sie, ktore
stawiaja przed nim zadania problemowe ,wykraczajace poza dostarczone in-
formacje”®, a wiec o zwiekszonej trudnosci, pobudzajace, otwierajace, przy-
$pieszajace nastepng faze. Organizowanie $rodowiska edukacyjnego obejmuje
wybrane obszary rozwijania dzieciecych proceséw poznawczych: (1) zogni-
skowanie procesu uczenia sie wokdt uczniowskich zainteresowan, (2) zor-
ganizowanie sytuacji wspierajacych (stymulujacych obecne kompetencje
dziecka) i wyzwalajacych (pobudzajacych umiejetnosci, ktére dopiero sie roz-
wijaja) oraz wypracowanie skutecznych strategii w czasie interakcji z dziec-
kiem, (3) dziatanie i obserwowanie rezultatow dzialania, a takze podtrzymy-
wanie uczniowskiego zorientowania na cel, (4) uwrazliwianie na krytyczne
aspekty czy momenty w procesie rozwigzywania zadania, (5) czuwanie nad
uczniowskimi stanami emocjonalnymi, (6) zbiorowa korekta rezultatéw dzia-
tan?. Réwnie wazna role w procesie uczenia si¢ petni grupa réwiesnicza. Dzia-
tania podejmowane spontanicznie, nieukierunkowane poleceniami dorostych,
motywujg réowiesnikéw do myslenia i podjecia prob rozwigzania problemu
dzigki skoordynowaniu wspélnych dzialan®.

Implikacje dla edukagji: istota edukacji jest (1) dawanie uczniowi okazji do
jak najczestszego prowadzenia ,,dialogéw”, zaréwno z samym sobg, jak i z in-

20 L.S. Wygotski, Myslenie i mowa, Warszawa 1989.
21 H.R. Schaffer, Rozwdj spoleczny. Dziecinistwo i mlodos¢, ttum. M. Bialecka-Pikul,

K. Sikora, Krakow 2006.

22 ].S. Bruner, Poza dostarczone informacje. ..
23 H.R. Schaffer, Epizody wspélnego zaangazowania jako kontekst rozwoju poznawczego,

[w:] Dziecko ws$wiecie ludzi i przedmiotow, A. Brzezinska, G. Lutomski (red.), Poznan 1994.

24 J. Tudge, B. Rogoff, Wplyw rowiesnikow na rozwdj poznawczy - podejscie Piage-

ta i Wygotskiego [w:] Dziecko wsréd rowiesnikow i dorostych, A. Brzezifiska, G. Lutomski,
B. Smykowski (red.), Poznan 1995.
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nymi - réwiesnikami, nauczycielami, rodzicami. Edukacja jest bowiem rezul-
tatem oddzialywania spofecznego, zwlaszcza zaposredniczonego w jezyku;
(2) projektowanie w ,.kulturze wzajemnego uczenia si¢” sytuacji dydaktycz-
nych, w ktorych najistotniejszym czynnikiem pobudzajacym wielostronng ak-
tywnos¢ dziecka jest ,,skuteczne zdziwienie”?; (3) stymulowanie ,,gotowosci”
umystowej dzieci do wspétudzialu w konstruowaniu wiedzy przez zachecanie
ich do podejmowania dzialan przekraczajacych obecny poziom kompetencji
oraz dostarczanie im réznorodnych materiatéw badawczych i narzedzi kultu-
ry, ktore uwzgledniajg naturalng potrzebe ekspresji dziecka i wprowadzaja re-
fleksje o wykonanych pracach (,,wznoszenie rusztowania (scaffolding) w proce-
sie dziecigcego uczenia si¢”**); (4) udzielanie uczacym sie informacji zwrotnych
oraz stosowanie systemu wzmocnien.

Rozpatrywanie dzieciecej mowy i myslenia z perspektywy konstruktywizmu
spofecznego przynosi kardynalng zmiane tradycyjnie pojmowanej edukacji jezy-
kowej. Przyjmujac zalozenie, ze jezyk jest kompetencja wrodzong, nauczyciele win-
ni skupi¢ sie na pobudzaniu aktywnosci jezykowej dziecka podejmowanej wspolnie
z innymi, na rozwijaniu potrzeby méwienia i ksztalceniu §wiadomosci, jak korzy-
sta¢ z jezyka do poznawania siebie, innych, §wiata oraz wyrazania wlasnych my-
8li i skutecznego porozumiewania sie. Jezyk jest bowiem ,,najwazniejszym (bezpo-
$rednio dostepnym i dajgcym — mimo swych ograniczen — najbogatszy asortyment
srodkow) kodem, ktéry zapewnia cztowiekowi komunikacje i autoekspresje. Rozwdj
jezyka jest bezposrednio zwigzany z rozwojem sfery intelektualno-emocjonalne;j.
Oznacza to, ze rozwijaniu kompetencji jezykowej nadaje sie raczej cele formacyj-
ne, a nie czysto instrumentalne (sprawnosc i uzyteczno$¢). Wynika to z przeswiad-
czenia, ze dostep do réznych sposobéw uzywania jezyka zmienia czlowieka, mo-
tywujac jego rozwoj osobowosciowy”?. Wazne jest zatem, aby nauczyciel wspierat
uczniowskie umiejetnosci samodzielnego, a przede wszystkim sprawnego i sku-
tecznego nazywania, kategoryzowania i porzadkowania otaczajacej rzeczywisto-
$ci, a takze §wiata wlasnych przemyslen i emocji; aby poszerzal — na poziomie je-
zykowym - granice dostepu do $wiata oraz intensyfikowal stopien uczniowskiego
uczestnictwa w $wiecie?®.

Praktyka pokazuje jednak, ze droga od idei do przemyslanych rozwigzan me-
todycznych jest dtuga i wyboista. Z badan M. Zytko wynika, ze wszechobecne
nauczanie sterowane przez polecenia typu ,,podkresl”, ,,przepisz”, ,,uzupetnij luke”

25 ].S. Bruner, O poznawaniu. Szkice na lewg reke, thum. E. Karasinska, Warszawa 1971.

26 D.Wood, Spoleczne interakcje. ..

27 Z.A.Klakéwna, P. Kolodziej, J. Wligéra, Pakt dla szkoly. Zarys koncepcji ksztalcenia
ogélnego. Zaproszenie do dyskusji, Gdansk 2011, s. 63.

28 Tamze, s. 80.
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zostaje sprowadzone do czynnosci, ktérych przebieg i rezultaty tatwo kontrolowacd.
Dziecko ,pisze”, ale faktycznie zapelnia puste miejsca odpowiedziami na pytania
i polecenia - zamiast rozwigzywa¢ zadania problemowe, ktére aktywizowalyby
ztozone procesy uczenia sie, a nie tylko odtwarzanie i pamie¢?.

Spostrzezenie to potwierdza moja diagnoza umiejetnosci trzecioklasistow
w zakresie pisania dluzszych form wypowiedzi na podstawie ¢wiczen podreczni-
kowych®. Brak miejsca na spontaniczng ekspresje, na samodzielny, autentyczny
wysifek intelektualny uniemozliwia wyjscie poza to, co arbitralnie uznano w pod-
recznikach za prég mozliwosci dziecka. Z badan wylania si¢ pesymistyczny wnio-
sek: wyposazanie uczniow w formalna wiedze o jezyku nie tylko nie sprzyja rozwo-
jowi kompetencji uczniow, ale w niektérych sytuacjach wrecz je hamuje. Z badan
wynika, Ze uczniowie nie radza sobie z logicznym i spéjnym konstruowaniem diuz-
szych form wypowiedzi (opowiadania, opisu, listu). Nie potrafia réwniez okresli¢,
co zawiera kazda z czesci wypowiedzi ani ustali¢, jak one si¢ ze sobg tacza; maja bar-
dzo duze problemy z zaproponowaniem trafnego tytutu do wypowiedzi, a takze
z zaznaczeniem w tekscie dialogu.

Jako przyktad niech postuza wybrane wypowiedzi pisemne trzecioklasistow
(w formie opowiadania, opisu i listu), ktdre jak w soczewce skupiajg zaniechania
edukacji w zakresie rozwijania $wiadomosci jezykowej i umiejetnosci komunikacyj-
nej uczniow?'.

Z wypowiedzi pisemnych trzecioklasistow wida¢ niezbicie, jak absurdalne jest
szkolne ksztalcenie jezykowe, jak brakuje przemyslanych dziatan wokot planowa-
nia roznych wariantéw wypowiedzi, ktore w zaleznosci od celu moga rzeczowo re-
lacjonowa¢ wydarzenie, rozsmieszy¢ czytelnikow, trzymac ich w napieciu lub za-
skoczy¢ niespodziewanym rozwigzaniem albo, na przyktad, wzruszy¢. Uczniowskie
usterki okazujg sie zgrzytami odstaniajacymi nieporadno$¢ w konstruowaniu nar-
ratora i bohateréw czy organizacji przestrzeni. Obrazuja tez niesp6jnos¢ w sposobie

29 M. Zytko, Pozwélmy dzieciom méwic i pisaé — w kontekscie badar umiejetnosci jezy-
kowych trzecioklasistow, Warszawa 2010.

30 W badaniach analizie poddatam ¢wiczenia z ksztalcenia jezykowego, ktore pocho-
dza zczterech, najczesciej wybieranych przez nauczycieli wLodzi iw wojewddztwie t6dzkim,
korpuséw podrecznikéw: A. Stalmach-Tkacz, J. Wosianek, K. Mucha, Oto ja, Wydawnictwo
MAC Edukacja, Kielce 2012; E. Hryszkiewicz, B. Stepien, J. Winiecka-Nowak, Elementarz
XXI, Nowa Era, Warszawa 2014; A. Jasiocha, J. Brzézka, I. Niewiadomska, K. Glinka, K. Har-
mak, K. Izbinska, T. Panek, A. Kulesza, A. Sobczak, Nasze razem wszkole, WSiP, Warszawa
2014; G. Lech, J. Faliszewska, W. Zaba-Zabinska, Ja imoja szkota. Odkrywam siebie i $wiat,
Wydawnictwo MAC Edukacja, Kielce 2010.

31 Wybrane przyktady wypowiedzi pisemnych trzecioklasistow pochodzg z prowadzo-
nych pod moim kierunkiem prac magisterskich napisanych przez B. Kotakowska, J. Kowal-
czyk, M. Kope.
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moéwienia o czasie, miejscu i przebiegu zdarzen. Ujawniajg zaniechania w doborze
stownictwa, konstrukeji zdan, kompozycji catosci czy tytutu tekstu. Narasta przy-
gnebiajace i niepokojace u trzecioklasistow pomieszanie watkéw i brak odpowie-
dzialnosci za logiczng i spdjng wypowiedz. Uczniowie przywykli do wykonywania
odtworczych, powtarzalnych, mechanicznych ¢wiczen, ktore nie odstaniajg bogac-
twa jezyka, nie stymulujg aktywnosci jezykowej, nie rozwijaja jezykowej inwencji
ani nie rozbudzaja zainteresowania jezykiem, nie maja wiele wspolnego z rzeczywi-
sta komunikacjg. Zadania szkolne i domowe uczen ,,odrabia” - uzupetnia, definiuje,
ale pracy tej nie kojarzy z doskonaleniem wlasnego méwienia i pisania. Komunika-
cja sprowadzona zostaje do wyuczalnych zachowan jezykowych, ktére stuzg przede
wszystkim kontrolowaniu odtwarzanej wiedzy. Szkola nie rozwija opanowanej
w naturalnych warunkach socjalizacji umiejetnosci porozumiewania sie, pomija
zajmowanie sie jezykiem na poziomie tekstu. Pytania kierujace procesem recepcji
tekstow nastawione sg na odtwarzanie tresci.
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W wyniku takich praktyk uczniowie zostaja zawieszeni pomiedzy sztucznym
modelem komunikacji, ktéry obowiazuje w szkole, a niekontrolowanym, sponta-
nicznym, oszalamiajaco zréznicowanym charakterem komunikacji w rzeczywisto-
$ci wirtualnej i w przestrzeni publicznej. Zamiast wtacza¢ w obszar spraw waznych,
dyskutowanych, poddawa¢ krytycznemu namystowi to, co wnosi do zycia dziecka
dookolna rzeczywisto$¢, szkota zostawia je samemu sobie z bagazem atrakcyjnej,
ale czesto miatkiej kultury popularnej, a takze pozbawia umiejetnosci niezbednych
do funkcjonowania w przestrzeni publicznej. Wspolczesny uczen ma ograniczone
umiejetnosci krytycznego rozumienia informacji i czerpania wiedzy z réznych zré-
det. Chociaz chlonie nowosci, szybko i tatwo radzi sobie z dostepem do informa-
cji, obstuga ztozonych urzadzen, bez obaw wkracza w nowe przestrzenie informacji
- nie zdobywa umiejetnosci potrzebnych do pomyslnego udziatu w zyciu spotecz-
nym, a takze gotowosci do uczestniczenia w zmianach przychodzacych wraz z po-
stepem cywilizacyjnym.

W obliczu nowych zobowigzan edukacyjnych nauczyciel ma obowigzek dosto-
sowaé metodyke ksztalcenia jezykowego do mozliwosci i zainteresowan percepcyj-
nych uczacych sie. Kwestia ta dotyczy gléwnie doboru tresci nauczania, ich organi-
zacji oraz metod pracy stosowanych podczas zaje¢ szkolnych. Nauczyciel, realizujac
idee rozwoju jezykowego, dba o wypracowanie przez uczniéw wlasnego stylu wy-
powiedzi, sklania do poszukiwania wtasnych srodkéw wyrazu oraz funkcjonalnych
rozwigzan kompozycyjnych, a takze budowania spdjnego i przekonujacego toku
myslowego. Osiagniecie bieglosci w tej materii nie pojawi sie z dnia na dzien. Wy-
maga przemyslanych dzialan nauczyciela i gotowosci ucznia do podjecia wysitku
interpretacyjnego, dlatego nie mozna zapominac¢ o tak elementarnych umiejetno-
$ciach, jak: sporzadzenie planu wypowiedzi, nadawanie jej tytutu, segmentacja tek-
stu (akapity), zachowanie spojnosci wywodu, zachowanie zwigzku poszczegdlnych
czedci z tematem, Swiadomy dobor leksyki czy konstrukeji zdan.

Rozpoznanie szkolnych i dziecigcych sposobéw ujmowania rzeczywisto$ci ma za-
sadnicze znaczenie dla poznania pedagogicznego zaréwno w wymiarze wiedzy teo-
retycznej, jak i praktyki pedagogicznej. Czy nauczyciel zdota podjaé to wyzwanie?
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Teacher early childhood education between the routine
and the readiness to change

(Summary)

The goal of this paper s to determine the areas of inefficiency of educational influences in the field of Polish language education
in teaching early and primary school children. Three areas require a fundamental change: language training that focused on the
implementation of the knowledge of the language structure, training the skills of written expression and developing attitudes
that make up the culture of being in a diverse information environment. Showing omissions of school in these three areas. The
papers presents a project of language education that is oriented not towards familiarizing a child with the knowledge of the
language structure, but towards portraying the nature of language, i.e., taking interestin how a child, applying language, marks
its being in the world, how it acts via language, how it uses language to reach the mysteries of the world and what it does with
language during this operation. The final comment suggest that school is there to help a child to interpret the world, to recognize
various phenomena, to assume attitudes towards them, and to make their independent evaluation.

Keywords: Polish language education in the case of early primary school children, language training focused, training the
skills of written expression, developing attitudes that make up the culture of being in a diverse information environment, project
of language education.






