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Szkote XXI w. coraz cz¢sciej postrzega sie jako szkote dialogu i samodzielnego ucze-
nia sie uczniéw. Dostrzega si¢ tez, ze cztowiek nowoczesny powinien charakteryzo-
wac sie takimi cechami jak: aktywno$¢, przedsigbiorczos¢, wrazliwos¢ humanisty,
kultura moralna i uczué, empatia, uspolecznienie i umiejetnos¢ budowania wie-
zi miedzyludzkich, poczucie godnosci i sensu zycia, samodzielno$¢ mysélenia i kre-
atywnosc'.

Wspdlczesny nauczyciel powinien wiec przygotowad uczniow do rozwiazywania
réznorodnych probleméw cywilizacyjnych, np. dotyczacych zatrucia srodowiska,
degradacji biosfery, wzrostu skali wojen i eksterminacji, wzrostu aktéw przemocy
i przestepczosci czy terroryzmu. Réwnie istotnymi problemami sg problemy spo-
teczne — w szkole XXI w. uczniowie powinni uczy¢ si¢ rozwigzywania probleméw
zwigzanych m.in. z procesami wykluczania i marginalizacji, rozpadem wigzi w do-
tychczasowych wspoélnotach, nietolerancjg czy dewaluacja wartosci.

Dodatkowym problemem, z jakim powinien si¢ zmierzy¢ wspétczesny nauczy-
ciel, jest system ksztalcenia. Jak sugeruje T. Gadacz, na wszystkich etapach ksztal-
cenia uczniéw traktuje si¢ jednowymiarowo, zwalnia si¢ ich z myslenia krytyczne-
g0, uczy sie powiela¢ stereotypy. Nie wzmacnia si¢ tez w uczniach zaangazowania
w dzialanie, dazenia do wykorzystania informacji dla wspélnego dobra spotecz-
nego, weryfikowania dokonywanych wyboréw i podejmowanych decyzji. Ponadto
nauczyciele nie rozwijaja refleksyjnosci ucznia nad efektami wlasnej aktywnosci
i odpowiedzialnosci za rezultaty podejmowanych przez nich dziatan. W zada-
niach i tresciach realizowanych przez nauczycieli brakuje tez koncentracji na po-
zytywnych aspektach ludzkiego Zycia oraz mocnych stronach i wtasciwo$ciach

1 M.in. Raport Komitetu Prognoz ,,Polska wXXI wieku” pt. W perspektywie roku 2010.
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funkcjonowania jednostki’. A tego typu dzialanie nie sprzyja rozwijaniu cech
dziecka, w tym jego madrosci.

W Polsce na potrzebe wychowania rozwijajacego refleksyjnos¢ i madro$¢ zwra-
cano uwage juz wiele lat temu. Przykladowo, takie wnioski mozna wysnu¢ przy ana-
lizie koncepcji K. Kornilowicza, J. Korczaka, A. Kaminskiego, B. Suchodolskiego
czy Z. Kwiecinskiego. Ale oprocz ksigzki Z. Pietrasinskiego Mgdrosé, czyli swietne
wyposazenie umystu, nie ma w polskiej literaturze psychologiczno-pedagogicznej
przyktadéw konkretnych wskazéwek dla nauczycieli dotyczacych rozwijania ma-
dro$ci w polskiej szkole. Nie funkcjonuja takze w polskiej terminologii i tradycji pe-
dagogicznej takie obszary aktywnosci pedagogicznej, jak edukacja dla madrosci
czy wychowanie do madrosci pozwalajace nauczycielowi na holistyczne podejscie
do edukacji i organizowanie warunkdéw do faktycznie zintegrowanego i aktywnego
uczenia sie polskiego ucznia. Jednak podstawy i podobienstwa do edukacji sprzyja-
jacej tworzeniu warunkow do rozwijania madro$ci uczniéw mozna odnalezé w wie-
lu wspdlczesnych koncepcjach i teoriach pedagogicznych, takze w obszarze wcze-
snej edukacji. Mam tu na mysli szczegélnie takie koncepcje, jak:

» rozwijania samodzielnos$ci myslenia dziecka, bogacenia poje¢ w toku samo-
dzielnego dziatania i rozwigzywania probleméw oraz aktywnosci komuni-
kacyjnej’,

o aplikowania zalozen konstruktywizmu do praktyki pedagogicznej pod-
czas organizowania warunkéw do zaangazowanego i aktywnego uczenia sie
w szkole?,

o samodzielnego rozwigzywania probleméw przez dziecko®,

o ksztalcenia wyzwalajacego®,

o wychowania dzieci do wspétodpowiedzialnosci w procesie edukacji’,

2 J. Czapinski, Psychologia pozytywna, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2004; H. Hamer, Psychologia spoleczna. Teoria i praktyka, Difin, Warszawa 2005; A. Carr,
Psychologia pozytywna. Nauka o szczesciu iludzkich sitach, Zysk iS-ka, Poznan 2009; T. Ga-
dacz, O umiejetnosci zycia, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2013.

3 M. Kielar-Turska, Jak pomaga¢ dziecku w poznawaniu Swiata, WSiP, Warszawa 1992.

4 ]. Balachowicz, Konstruktywizm w teorii i praktyce edukacji, ,Edukacja” 2003, nr 3,
s. 27-28; D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Wydawnictwo Uniwersytetu War-
minsko-Mazurskiego, Olsztyn 2002.

5 1. Adamek, Rozwigzywanie probleméw przez dzieci, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
Krakéw 1998.

6  W. Puslecki, Ksztalcenie wyzwalajgce w edukacji wczesnoszkolnej, Oficyna Wydaw-
nicza ,Impuls”, Krakow 2010.

7 D. Waloszek, Prawo dziecka do wspétdecydowania o sobie w procesie wychowania,
ODN, Zielona Goéra 1994; D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu
iprzedmiotu bada#i, WNAP, Krakéw 2006.
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» rozwijania zdolnosci autokreacyjnych dzieci, zwigzanych z rozumieniem
siebie, wlasnych oczekiwan, planéw zyciowych, budowaniem wiedzy o sa-
mym sobie®,

o wzmacniania sit duchowych i zwiekszania odpornosci psychicznej jednost-
ki zgodnie z koncepcja Edith Grotberg®,

o przeciwdzialania zjawisku nietolerancji poprzez m.in. okreslanie posiada-
nej hierarchii wartoéci i realistycznych sposobow osiggania celow",

o uwzgledniania stymulacji funkcjonowania psychospotecznego dziecka
(w zakresie np. poczucia wlasnych umiejetnosci, samodzielnosci, wspot-
dziatania, negocjowania, prezentacji pomystoéw, rozwiagzywania probleméw
spofecznych",

o rozwijania kompetencji kluczowych'?,

o wykorzystywania sytuacji konfliktowych w rozwijaniu kompetencji spo-
tecznych dziecka®,

o rozwijania my$lenia pytajnego uczniéw na kazdym etapie edukacji*,

o rozwijania twdrczosci uczniow klas poczatkowych poprzez wlasciwie skon-
struowane zadania dydaktyczne®,

o dostrzegania i interpretacji przez dzieci sytuacji niejednoznacznych na ob-
razach i w sytuacjach zyciowych's,

o ksztaltowania kompetencji moralno-spotecznych dziecka w wieku wezesno-
szkolnym poprzez filozofowanie”.

8 J. Uszynska-Jarmoc, Od twérczosci potencjalnej do autokreacji w szkole, Trans Hu-
mana, Biatystok 2007.

9 Za: M. Karwowska-Struczyk, red. nauk. polskiego wydania oraz tlum. zjez. ang.
ksigzki E. Grotberg, Zwigkszanie odpornosci psychicznej, wzmacnianie sit duchowych, Wy-
dawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2000.

10 H. Hamer, Demon nietolerancji, WSiP, Warszawa 1994.

11 J. Andrzejewska, Zréznicowanie modeli edukacyjnych w przedszkolu a funkcjonowa-
nie psychospoteczne dzieci, UMCS, Lublin 2013.

12 J. Uszynska-Jarmoc, B. Dudel, M. Gloskowska-Soldatow (red.), Rozwijanie kompe-
tencji kluczowych uczniéw w procesie edukacji wczesnoszkolnej, Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, Krakow 2013.

13 M. Cywinska, Konflikty interpersonalne dzieci wmtodszym wieku szkolnym w projek-
cjach isqdach dziecigcych, UAM, Poznan 2004.

14 K.J. Szmidt, Jak stymulowa¢ zdolnosci , Myslenia Pytajgcego” uczniéw, ,,Zycie Szkoty”
2004, nr 7; K.J. Szmidt, Pedagogika twdrczosci, GWP, Sopot 2013.

15 J. Bonar, Rozwijanie twérczosci uczniow klas poczgtkowych poprzez zadania dydak-
tyczne wtoku ksztatcenia zintegrowanego, UL, £6dz 2008.

16 E. Plociennik, Stymulowanie zdolnosci tworczych dziecka. Weryfikacja techniki ob-
razkéw dynamicznych, UL, £6dz 2010.

17 A.Bula, Rozwijanie wiedzy spoteczno-moralnej uczniéw klas poczgtkowych przez filo-
zofowanie, WSInf, £6dz 2006.
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Konkretne rozwigzania w zakresie stymulowania i rozwijania madrosci
u uczniéw poprzez dzialania nauczyciela na terenie szkoly przytoczyl i opisat takze
amerykanski psycholog R. Sternberg. Podstawowym jego postulatem w tym zakre-
sie jest zintegrowane rozwijanie i wykorzystywanie Madrosci, Tworczosci i Inteli-
gencji (ang. WICS: Wisdom, Intelligence, Creativity Synthesized). Wedlug R. Stern-
berga takie oddzialywanie edukacyjne, okreslone przez niego jako Teaching for
wisdom, warunkuje rozwijanie i przejawy mysélenia transgresyjnego umozliwiajace-
go wychodzenie poza dostarczone informacje oraz tworcze rozwiazywanie proble-
mow. Takie za$ dzialanie oparte jest na ocenie dotychczasowych oraz nowych roz-
wigzan i pomystow'®. A zatem madro$¢ jest cecha wielosktadnikowsy, a rozwijanie
jej wymaga interdyscyplinarnych i harmonijnie dobranych przez nauczycieli zadan,
wspierajacych rozwoj potencjatu i mozliwosci ucznia we wszystkich sferach jego ak-
tywnosci.

Na holistyczne ujecie madrosci w koncepcjach psychologdéw swiatowej klasy,
takich jak R. Sternberg, P. Baltes, U. Kunzmann, zwrdcifa takze uwage A. Katuz-
na-Wielorob. Wedlug niej, madros¢, oprocz bogatej wiedzy deklaratywnej (fakto-
graficznej), obejmuje takze m.in.: bogaty zaséb wiedzy proceduralnej, umiejetnos¢
formufowania sadéw i udzielania pomocnych rad innym, umiejetnos$¢ kierowa-
nia wlasnym Zyciem i rozwojem z uwzglednieniem dobrostanu osobistego i dobra
ogolu, refleksyjne odniesienie do wartosci i priorytetéw zyciowych, tolerancje wie-
loznacznosci czy umiejetnos¢ efektywnego dziatania w ztozonych i niejednoznacz-
nych sytuacjach lub w warunkach niedoboru informacji’®. Potwierdzit to K.J. Szmidt
przy postulatach traktowania madrosci jako celu ksztalcenia®. Jest to szczegolnie
istotne dla nauczycieli, poniewaz moga oni zastanowi¢ si¢ nad metodyka sprzyjajaca
wychowaniu do madrosci i opracowacé specyficzne programy rozwijania tych kom-
petencji, a tym samym zwiekszy¢ liczbe uczniow, ktorzy w przysztosci beda zacho-
wywac sie w sposob okreslany potocznie jako ,,madry”.

Jest to takze mozliwe na poziomie wychowania przedszkolnego i edukacji wcze-
snoszkolnej. Jesli chodzi o dzieci, to w literaturze okresla si¢, Ze maja one mozliwosci
i predyspozycje psychofizyczne, by uczy¢ sie zachowywac zgodnie z wartosciami. Na
podstawie literatury naukowej mozna przyjaé, ze dziecko w wieku 5-7 lat potrafi po-
stugiwac sie ,,[...] w opisie siebie i innych ludzi kategoriami cech, co $wiadczy o tym,

18 R.J. Sternberg, Wisdom, Intelligence, and Creativity Synthesized, Cambridge Univer-
sity Press, Cambridge 2003; R.J. Sternberg, L. Jarvin, E.L. Grigorienko, Teaching for Wisdom,
Intelligence, Creativity, and Success, Corwin A SAGE Company, Thousand Oaks 2009.

19 A. Kaluzna-Wieloréb, Psychologiczne koncepcje mqgdrosci, ,,Terazniejszos¢ — Czlo-
wiek — Edukacja” 2014, nr 68 (4), s. 69-70.

20 K.J. Szmidt, Mgdros¢ jako cel ksztalcenia. Stary problem w swietle nowych teorii, ,,Te-
razniejszo$¢ — Czlowiek — Edukacja” 2002, nr 3 (19).
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ze jest w stanie pojac [...] preferencje wartosci [...]"%, szczegoélnie wtedy, gdy warto-

$ci stajq si¢ czedcig wiedzy dziecka o sobie czy koncepciji siebie. Dodatkowo J. Cie-
ciuch przytacza badania, na podstawie ktdrych stwierdzono, iz pragnienia dziecka
i motywacja do ich spelnienia sg podstawa ksztattowania si¢ dziecigcej osobowosci.
Jezeli wiec okresla sie wartoéci jako narzedzia mentalne stuzace ,,[...] do kodowania
réznych postaci dobra i zla [...]"%, to nalezy przyjaé, ze dziecko moze uczestniczy¢
w analizach i omawianiu réznych wartosci. Szczegélnie wtedy, gdy beda one w kregu
jego zainteresowan, oraz gdy bedzie ono dazyto do odwzorowania zachowania oto-
czenia, ktorego przedstawiciele sg dla niego autorytetem. Jest tu wiec niezwykle istot-
na wskazdéwka dla nauczycieli wezesnej edukacji — dziecko powinno mie¢ kontakt
z celowym i skoncentrowanym na rozwijaniu madro$ci metodycznym dziataniem,
realizowanym zaréwno w domu, jak i w szkole. A zatem nalezy to uwzglednia¢ pod-
czas organizacji srodowiska edukacyjnego i wspolpracy z rodzicami uczniow.

Mozliwos¢ ¢wiczenia analizy, oceny i warto$ciowania réznorodnego zacho-
wania, sytuacji oraz reakcji z perspektywy dobra wlasnego i jednoczesnie innych
mozliwa jest takze u dziecka z powodu dynamicznego rozwoju mowy i innych
proceséw poznawczych. Dodatkowo faktem sprzyjajacym rozwijaniu przez na-
uczycieli madrego my$lenia i zachowania w okresie dziecinstwa jest coraz bardziej
intensywny kontakt z otoczeniem spotecznym - dziecko coraz cze$ciej uzywa
mowy do efektywnego porozumiewania si¢ z innymi, wyrazania swoich emocji,
sadow i mysli, odczud i pragnien. Ma wystarczajacy zasob stownictwa, by nazy-
wacé spostrzegang rzeczywisto$¢ materialng i spoleczng, wyrazac to, co przezyte
oraz interpretowac to, co zrozumiatle i niezrozumiale. A zatem nauczyciel powi-
nien dostarcza¢ dziecku sposobnosci do analizy dobra i zta w zachowaniu boha-
teréw filmowych, ksigzkowych czy z otaczajacego srodowiska spolecznego, pro-
jektowania zmian sprzyjajacych naprawie relacji miedzyludzkich, projektowania
dzialania na rzecz innych, cho¢ w kontekscie dobra dziecka. Poniewaz - zgodnie
z koncepcja L. Kohlberga — dziecko znajdujace sie w fazie relatywizmu moralne-
go potrafi bra¢ pod uwage potrzeby innych, jesli rezultat ich dziatania jest rowniez
korzystny dla jego dobra®.

Rozwijaniu madro$ci w celowo zorganizowanym procesie edukacji w okre-
sie dziecinstwa sprzyja takze zainteresowanie dziecka sytuacjami rzeczywistymi

21 Za:]. Cieciuch, Ksztattowanie sig systemu wartosci od dziecifistwa do wczesnej doro-
stosci, www.LiberiLibri.pl, 2013, s. 138.

22 A. Tyszka, Abecadlo wartosci, Swietokrzyskie Towarzystwo Regionalne, Zagnansk-
-Podkowa 2014, s. 18.

23 Za: R. Stefaniska-Klar, PéZne dzieciristwo. Mlodszy wiek szkolny, [w:] Psychologia roz-
woju czlowieka, t. 2, B. Harwas-Napierala, J. Trempata (red.), Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2000, s. 130-162.
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i obrazkami ilustrujagcymi wydarzenia z otaczajacej rzeczywistosci oraz réznego ro-
dzaju opowiastkami. Jednak nauczyciele powinni sobie zdawa¢é sprawe z faktu, ze
analiza i twdrcza interpretacja takich spotecznych sytuacji jest tatwiejszym dziata-
niem dla dzieci zdolnych intelektualnie i twdrczo*. A to potwierdza zasade R. Stern-
berga, ze rozwijanie inteligencji w réznych jej aspektach i twérczosci dziecka w szko-
le jest niezbedne, stuzy takze rozbudzeniu jego madrosci.

W tym miejscu nalezy takze wspomnie¢, ze przy koncu stadium przedoperacyj-
nego i na poczatku stadium operacji konkretnych dominujg wyobrazeniowe, cza-
sami juz abstrakcyjne, procesy rozumowania i rozwigzywania probleméw. Dlatego
dziecko jest zdolne do bardziej efektywnego postugiwania si¢ jezykiem i symbolami,
szczegllnie gdy uzywane struktury poznawcze i strategie dzialania naleza do strefy
najblizszego rozwoju. Potwierdzil to L. Wygotski swoimi naukowymi spostrzeze-
niami dotyczacymi roli dorostego w stymulowaniu rozwoju dziecka — podczas or-
ganizacji dzialania dziecka nauczyciel moze oferowa¢ dziatania lub zadania, ktdre
przewyzszaja obecne mozliwosci dziecka. Potrzebne sg do tego tylko odpowiednie
narzedzia®. Dlatego dzieci moga, w odpowiednich warunkach, podejmowac¢ zada-
nia wykorzystujace i pobudzajace zdolnos¢ do myslenia dedukcyjnego, wniosko-
wania, tworzy¢ pojecia czasu, liczby, miary, ksztaltu i przestrzeni, co przeklada si¢
na rozwijanie zdolnosci myslenia analitycznego, refleksyjnego, przyczynowo-skut-
kowego oraz twodrczego. Dodatkowo dzieci zdolne (czyli te, ktére maja dobrze roz-
winiete predyspozycje do uczenia si¢ oraz mialy stymulujace warunki do rozwoju)
osiagaja wyzszy poziom rozumienia i asymilowania informacji niz przewiduje okre-
$lona w psychologii norma i wyniki przeprowadzonych przez J. Piageta badan nad
mysleniem logiczno-matematycznym?.

A zatem, organizowanie przez nauczyciela takich dzialan, jak rozwiazywanie
probleméw wspolnie z innymi, ¢wiczenia w zadawaniu pytan, wnioskowanie i heu-
rystyczna analiza dydaktycznych sytuacji z jednej strony beda wprowadzaé dziec-
ko w $wiat wartosci, a z drugiej — moga uczy¢ madrosci w my$leniu i dziataniu po-
przez obserwacje, uczestnictwo i kontakt z grupa. Nauczyciel bedzie tez wtedy uczyt
dzieci tolerangji i szacunku dla odmiennego zdania innych. Te zadania, najczesciej
o charakterze otwartymi i aktywizujacym, powinny takze wzbudza¢ zainteresowa-

24 Por.: W. Limont, Analiza wybranych mechanizméw wyobrazni twérczej: badania eks-
perymentalne, UMK, Torun 1996; A. S¢kowski, Osiggniecia uczniéw zdolnych, Towarzystwo
Naukowe KUL, Lublin 2001.

25 L.S. Wygotski, Narzedzie i znak w rozwoju dziecka, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2005.

26 H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2014;
M. Runco, Creative giftedness, [w:] Conceptions of giftedness, R.J. Sternberg, J.E. Davidson
(eds.), Cambridge University Press, New York 2005.
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nie dziecka, wydtuza¢ czas jego koncentracji i motywacji do pracy?, co zgodnie z kon-
cepcja R. Sternberga sprzyja rozwojowi zdolnosci wchodzacych w sktad konstrukeji
WICS. Jednak Edukacja dla madroéci zwiazana jest takze z organizacja warunkéow
do rozwijania réznych cech osobowosciowych. Dlatego nauczyciel powinien organi-
zowa¢ dziecku ¢wiczenia w madrym dziataniu, oparte na refleksji nad zdarzeniami,
czynno$ciami i pojawiajgcymi sie myslami, w powigzaniu z my$leniem krytycznym
wobec otaczajacych i wyszukanych informacji, analizg poczatkowych danych, gene-
rowaniem alternatywnych, aksjologicznie uzasadnionych sposobéw postepowania,
identyfikowaniem i odrzucaniem tego, co jest niepotrzebne, bezwartosciowe, nie-
adekwatne, nieprzydatne lub niepozadane. Dodatkowo Z. Pietrasinski zasugerowat,
by w procesie dydaktycznym sprzyjajacym rozwijaniu madrosci stosowa¢ techniki
Edwarda de Bono, ktére rozwijajg myslenie dziecka, ksztaltuja jego umiejetno$¢ ra-
dzenia sobie z r6znymi problemami oraz wdrazajg uczniéw do generowania i rozwa-
zania alternatywnych rozwigzan, przez co rozwijaja ich otwarto$¢ na wieloznacznos¢.

Zgodnie z zaprezentowanymi przykfadami sposobéw pobudzania i rozwijania
madrosci dzieci mozna uzna¢, ze mozliwa jest holistyczna i humanistyczna eduka-
cja, stymulujaca i rozwijajaca refleksyjnos¢, samodzielnos¢ myslenia, inteligencja
oraz kreatywno$¢. Takie dziatania nauczyciela, pod uogdlniajaca nazwa edukacja
dla madrosci, umozliwig lepsze przygotowanie dzieci do przysztych zadan i zycia.
Dla nauczyciela za$ stanowia wyzwanie, by zmieni¢ obecnie dominujacy model edu-
kacji, ktory stuzy przede wszystkim rozwijaniu pamieci i sprawnosci analitycznych.
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Today'’s challenge for teachers to develop wisdom on the level
of early childhood education

(Summary)

The modern world requires completely different teacher” activity than ever before. Actions should be focused on activating the
students self-education and self-development under the teacher’s guidance, what comes down to arranging a favorable con-
ditions for learning process and also to connecting the students experience and wisdom with reflection and knowledge from
culture transmission. Such modern and alternative approach is the basis of the Teaching for wisdom concept, which promotes
holistic, humanistic and integrated education.

Keywords: early education, teaching for wisdom.






