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Kategoria wolnoéci posiada wiele wymiardéw tresciowych. Mowi si¢ o wolnosci
w sztuce, polityce, moralnosci, religii, badaniach naukowych. W literaturze wyréz-
nia sie¢ wolno$¢ pozytywna i negatywna, wolnos¢ wewnetrzng i zewnetrzna, wol-
nos$¢ w sferze prywatnej i publicznej, wymienia si¢ wolnos¢ spoteczng, kulturalna,
polityczng, gospodarcza, poza tym wolno$¢ osoby, grup spolecznych, organizaciji,
narodu, panstwa, wolno$¢ dang i zadana, wolno$¢ od... i wolno$¢ do...

Kategoria wolnosci zajmuje tez wazne miejsce w procesie wychowania i uwazam,
ze warto podjac ten temat z kilku powodow:

1) Wolnos¢ jest cecha konstytutywna demokracji i szkoty demokratycznej;

2) Naczelny cel wychowania jako wspomaganie wychowanka w rozwoju umozli-
wiajacy mu wszechstronny rozwdj jest mozliwy w warunkach, gdzie podstawa
jest prawo do wolnosci i indywidualnosci cztowieka;

3) Ludzka wolno$¢ jest obszarem trudnym do zagospodarowania i niesie wiele
niebezpieczenstw dla rozwoju cztowieka.

Jak zaznacza Marian Nowak, wolnos¢ jest wskaznikiem autonomii i samowy-
starczalno$ci ludzkiej egzystencji, ale jej urzeczywistnienie zachodzi w relacji z in-
nymiludZmi. Wolnos¢ jest elementem konstytutywnym zycia ludzkiego, porzadku-
jacym zycie wspdlnotowe'.

Wolno$¢ wyraza sie za pomocg takich synoniméw, jak: swoboda, wyzwolenie,
ktére znaczy oswobodzenie, uwolnienie, ale takze usamodzielnienie, emancypa-
cj¢, rownouprawnienie, niezalezno$¢, demokracje?. Trudno jednoznacznie rozstrzy-
gnad, czy uczniowie pojmuja wolnos¢ jako ,mozliwo$¢ zwigzku” w relacji z nauczy-
cielem czy jako mozliwos¢ wziecia odpowiedzialnosci za rozwoj swoich oséb, czy
tez jako zwykla swawole, swawole robienia tego, co si¢ chce.

1 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999, s. 336-337.
2 A.M. Tchorzewski, Wolnos¢ jako wartos¢ i problem edukacyjny, Bydgoszcz 1999, s. 7.
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Wolnos¢ osoby mozemy rozpatrywa¢ w ujeciu: metafizycznym, psychologicz-
nym, moralno-egzystencjalnym. W ujeciu metafizycznym rozumiana jest jako on-
tyczna wlasciwo$¢ osobowego charakteru bytu ludzkiego. W ujeciu psychologicz-
nym - jako zdolno$¢ do samowladania — wolno$¢ od i wolno$¢ do. U podstaw ujecia
moralno-egzystencjalnego znajduje si¢ zdolno$¢ wyboru wartosci czy antywartosci
majacych istotne znaczenie dla stawania si¢ czlowiekiem?®.

Kazda instytucja wychowawcza, w tym szczegolnie szkota, powinna prowa-
dzi¢ do wolnosci, tzn. wyposazy¢é wychowanka w kompetencje stawania si¢ wol-
nym, u podstaw ktdrych znajduje si¢ podjecie decyzji, wybor, odpowiedzialnos¢,
sumienie.

Droga nabywania wolnosci jest wychowanie. ,Nabywanie wolnoéci polega na
wysitku na rzecz urzeczywistniania jej jako celu i zasady wychowania. Podobnie jak
czlowiek nabywa cnoty i wartosci cnoty na drodze wychowawczego wysitku, po-
dobnie nabywa wolnos¢ i zwigzang z nig odpowiedzialno$¢™.

Wedtug Bogustawa Sliwerskiego, najogélniej wychowanie do wolnosci jest po-
winnosciag wspomagania mlodego czlowieka w wyzwalaniu, zdobywaniu, utrwa-
laniu wolnosci wewnetrznej, czyli wolnoéci w wyborze i realizacji zamierzonych
celow oraz wyposazenia w umiejetno$¢ animacji innych do bycia wolnym czlowie-
kiem®.

Z punktu widzenia pedagogiki praktycznie zorientowanej priorytetowym zada-
niem jest odpowiedz na pytanie: Jak zagospodarowa¢ wolnos¢, tzn. na miare war-
tosci czlowieka sprawi¢, by byla ona czynnikiem integralnego rozwoju, pogtebiania
czlowieczenstwa w czlowieku, a nie jego degradac;ji?

Zagospodarowanie wolnosci okazuje sie sprawg o wiele trudniejszg niz odzyska-
nie czy zdobywanie wolnosci. Zagospodarowanie wolnosci uwarunkowane jest doj-
rzaloscig, ale i wysitkiem wlozonym w kreacje siebie. Zagospodarowywanie wolno-
$ci wymaga wysitku wewnetrznego, jest to egzamin permanentnie zdawany.

Powyzsze zadanie implikuje pytanie, w jaki sposoéb wychowywa¢ do wolnosci,
tj. wspomaga¢ wychowanka w zagospodarowaniu wolnosci tak, by wzrastat w swo-
im czlowieczenstwie, by mlody czlowiek zagospodarowywat wolnos¢, ktérej owo-
cem bedzie generowanie dobra w nim samym, a przejawiane w integralnym rozwo-
ju, ale takze w drugim czlowieku i we wspdlnotach.

Oczywiscie odpowiedzialni nauczycie probuja tworzy¢ swego rodzaju metody-
ke wychowania do wolnosci, tj. wskazywa¢ na zasady, metody czy $rodki dzialania
w tym obszarze.

3 K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom, t. I, Lublin-Kielce 2006, s. 139.

4 M. Nowak, Podstawy pedagogiki..., s. 335.

5 Por. B. Sliwerski, Edukacja w wolnosci, Krakéow 1992; K. Chatas, Wychowanie...,
s. 157.
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Nalezy bowiem pamietaé, iz bezwzgledne ograniczenie wolnosci wychowan-
kom integralnie taczy si¢ z ich reakcjami. Moga by¢ one réznorodne: od ,,milczacej
zgody” po autonomie. Maria Czerpaniak-Walczak wyrdznia nastepujace: konfor-
mizm - zgode ,,dla $wietego spokoju”; kontestacje — bierny opdr wobec narzucanych
zadan i obowigzkéw; krnabrno$é — wyrazajaca probe sit pomiedzy uczestnikami in-
terakeji; bunt - spektakularne odmawianie postuszenstwa i wypelniania obowigz-
kow, jawny protest; emancypacje — $wiadome uwalnianie si¢ od ograniczen®.

Ale z drugiej strony rzecz biorac, Krystyna Chalas pisze, ze w perspektywie pe-
dagogicznej nalezy podkresli¢ problem wolnosci jako nos$nika negatywnych zjawisk
majacych swdéj udzial w rozwoju osobowym czlowieka. Do nich naleza: zachtys$nie-
cie si¢ wolnoscia wyrazajace si¢ w bezrefleksyjnym korzystaniu z niej, roszczenia
w sytuacji ograniczenia wolnosci, czyli oczekiwania dobrostanu bez wlasnego wy-
sitku, ufnos¢ wobec dawcow wartosci — konsekwencja jest poczucie bezpieczenstwa,
zwolnienie z troski o siebie’.

W praktyce pedagogicznej istotne staje sie pytanie, w jaki sposéb wychowywaé
do wolnoéci, czyli wspomaga¢ wychowanka w zagospodarowaniu wolnosci tak, by
wzrastal w swoim czlowieczenstwie, ale takze dla dobra innych ludzi. I tak zdaniem
Zofii Marii Matulki w ksztaltowaniu umiejetnosci korzystania z wolnosci zrealizo-
wa¢ nalezy kilka zadan szczegétowych: wprowadzenie wychowankow w §wiat war-
tosci, prezentowanie wzorcéow osobowych, ukazanie sensu mifosci w zyciu ludzi
i ksztaltowanie postawy altruistycznej®.

U podstaw zasad wychowania do wolnosci znalez¢ si¢ powinny: wolny wybér,
podejmowanie decyzji, prawda. W powyzszym aspekcie Jozef Wilk formutuje na-
stepujace zasady wychowania:

1) zasada kierowania rozwojem wychowanka, aby naturalna zdolnos¢ do decydo-
wania przejawic sie mogta w calej dojrzatosci, takze z mozliwosécia bladzenia;

2) zasada odniesienia prawdy i wolnosci; ,,im bardziej jeste$ wolny, tym bardziej
potrafisz wybra¢ prawde” [...]°.

Wychowywa¢é do wolnoéci przez prawde oznacza poprowadzi¢ cztowieka do od-
krycia prawdy, do fascynacji i kosztowania prawdy. Autor ukazuje drogi wychowa-
nia do wolnosci:

1) przez wolno$¢ emocjonalna, tj. zaspokajanie potrzeby bezpieczenstwa, mifo-
$ci, uwalnianie od leku;

6 M. Czerpaniak-Walczak, Wolnos$¢ jako wartos¢ dzielona. O wolnosci w interakcjach
edukacyjnych, [w:] Edukacja przelomu wiekéw wobec kwestii aksjologicznych, U. Ostrowska
(red.), Olsztyn 2001, s. 129: podaje za: K. Chatas, Wychowanie..., s. 161.

7 K. Chatas, Wychowanie..., s. 161-162.

8  Z.Matulka, Wychowanie do wolnosci jako podstawowy problem pedagogiczny, [w:] Pe-
dagogika ogdlna. Problemy aksjologiczne, T. Kukulowicz, M. Nowak (red.), Lublin 1997, s. 249.

9 K. Chatas, Wychowanie..., s. 163.



132 AGNIESZKA GEOWALA

2) przez wyzwolenie od egocentryzmu - wlaczanie w role spolteczne, wyzwala-

nie poczucia odpowiedzialnosci, zaangazowanie na rzecz dobra wspolnego,
ksztaltowanie;

3) poprzez wspomaganie aktywnosci — stwarza¢ szanse aktywnosci wlasnej wy-

chowanka;

4) poprzez wyzwalanie tworcze — stwarza¢ warunki do rozwoju réznorodne;j

tworczosci;

5) poprzez wolnos$¢, ktora daje wiara — pozwala¢ dziecku wzrastaé z pozytyw-

nym, pogodnym obrazem Boga, do ktérego mozna zwracac si¢ z ufnoscia;

6) poprzez swobode okreslania siebie, wspomaganie w wyborze wlasnej dro-

gil()

Podstawowa metode wychowania do wolnosci stanowi ,,dialog wychowawczy

z wychowankami, u podstaw ktérego znajduje sie wspdlne podejmowanie i rozwig-

zywanie problemow aksjologicznych i ocenianie wlasnego postepowania”™’.

»1]

Badania wiasne

Celem badania bylo poszukiwanie odpowiedzi na pytania:

L.

W jaki sposob uczniowie klasy IIT rozumieja wolno$¢ w szkole?

2. Jak uczniowie spostrzegaja role nauczyciela w stwarzaniu uczniom warunkéw

do wolnosci?
Badaniami objeto 86 uczniéw klasy trzeciej szkoty podstawowej w srodowisku

miejskim. Zastosowano kwestionariusz ankiety jako narzedzie wlasne.

Tabela 1. Rozumienie pojecia wolnosci

L.p. Cechy charakteryzujace wolnos¢ Wskaznik procentowy
1. | Mozliwo$¢ wypowiadania sie 91,86
2. | Poprostuluz 10,46
3. | Mozliwos¢ wyboru 62,79
4. | Mozliwo$¢ podejmowania decyzji 80,23
5. Bycie sobg 33,72
p Inne (autonomia, niezaleznos¢, pelnoprawnos¢, nieskrepowanie) 10,79
" | jednostki w kazdym zakresie dziatari

Zrodio: badania wiasne.

10 J. Wilk, Pedagogika rodziny, Lublin 2002, s. 167-168.
11 Z.Matulka, Wychowanie do wolnosci..., s. 248.



Udziat nauczyciela wczesnoszkolnego w tworzeniu uczniom warunkéw do wolnosci 133

Dane wskazuja, iz uczniowie klas trzecich wolnos¢ kojarza najczesciej z mozli-
woscia wypowiadania si¢ (91,86%) i podejmowania decyzji (80,23%), a takze moz-
liwos$cig wyboru (62,79%). Dosy¢ wysoki wskaznik procentowy uzyskata kategoria
bycie sobg (33,72%).

Tabela 2. Ocena obszaru wolnosci w szkole

L.p. Ocena Wskaznik procentowy

Maty obszar wolnosci (dziatania podejmowane pod przymusem,

L s A 37,22
negatywne nastawienie wobec dziatan)

2. | Duzy obszar wolnosci (rygory sa potrzebne i uzasadnione) 40,69

3. Nie mam zdania 22,09

Zrodto: badania whasne.

Wsréd wynikéw, ktére wskazywaly na ocene obszaru wolnosci w szko-
le nieznacznie dominuje pozytywna ocena wskazujaca na duzy obszar wolnosci
uczniow w szkole (40,69%), ale tez raczej duza liczba respondentéw nie ma zdania
(22,09%).

Tabela 3. Powody za ograniczeniem wolnosci w szkole

L.p. Okreslenie powodow Wskaznik procentowy

1. | Nalezy uwzgledni¢ potrzeby innych 72,09

Mlody czlowiek (jeszcze uczen) nie moze decydowaé o wszyst-
. - . 29,06
kim, bo ma za mato do$wiadczenia

3. | Bowiekszos$¢ ludzi wolnos¢ kojarzy z samowola 5,81

Zrodio: badania wiasne.

Uczniowie rozumiejg, ze s3 powody, dla ktorych wolnos¢ nalezy ograniczac.
Najbardziej przekonujacym argumentem sa potrzeby innych (72,09%), poza tym
29,06% respondentéw zaznacza, ze mlody czlowiek (jeszcze uczen szkoty podsta-
wowej) nie moze decydowaé o wszystkim, bo ma za malo doswiadczenia. Wyniki
pokazuja dosy¢ dobre rozumienie potrzeby ograniczenia wolnosci w szkole, co jest
istotne z wychowawczego punktu widzenia.
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Tabela 4. Przejawy wolnosci odnoszace sie do organizacji pobytu w szkole

L.p. Przejawy wolnosci Wskaznik procentowy
1. Przerwa, ferie, wakacje, dni wolne 29,06
2. Dowolnoé¢ ubioru i niezmienianie obuwia 59,30
3. Regulamin gwarantujacy prawa ucznia 11,62
4. | Mozliwos¢ dziatania w samorzadzie 17,44
5. | Wplyw nato co dzieje si¢ w szkole (wycieczki, uroczystoéci, spotkania) 70,93
6. | Mozliwo$¢ szczerej rozmowy z wychowawcami 12,79
7. | Badanie opinii uczniéw przed podjeciem decyzji 41,86

8. Inne

Zrédto: badania whasne.

Wirod uwzglednionych przejawdéw wolnosci ucznia odnoszacych sie do orga-
nizacji pobytu w szkole najczeéciej podkreslano wptyw na to, co dzieje si¢ w szko-
le (wycieczki, uroczystosci, spotkania), tj. 70,93%, dowolno$¢ ubioru i niezmienia-
nie obuwia (59,30%) oraz badanie opinii ucznidéw przed podjeciem decyzji (41,86%).

Najnizej oceniono regulamin gwarantujacy prawa ucznia (11,62%).

Tabela 5. Przejawy wolnosci odnoszace sie do organizacji nauki szkolnej

L.p. Przejawy wolnosci Wskaznik procentowy
L »Luzne lekcje” (nauczyciel daje swobode i zajmuje si¢ wlasnymi 9,30
sprawami)
2. | Mozliwo$é¢ zgloszenia nieprzygotowania 70,93
3. | Mozliwoé¢ podejmowania tematow, ktore mnie interesuja 67,44
4. | Mozliwo$¢ wyboru zadan 40,69
5. | Wplyw na organizacje lekcji 24,41

6. Inne

Zrédto: badania whasne.

Jesli chodzi o przejawy wolnosci odnoszace sie do organizacji nauki szkolnej, to
70,93% respondentéw podato mozliwos¢ zgloszenia nieprzygotowania, a 67,44% —
mozliwo$¢ podejmowania tematow, ktore interesujg uczniow. Natomiast ,,luzne lek-

cje”, na ktérych nauczyciel daje swobode i mozliwos$¢ zajecia si¢ swoimi sprawami

tylko 9,30% uczniéw uznalo za przejaw wolnosci.
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Tabela 6. Przejawy braku wolnosci odnoszace sie do organizacji pobytu w szkole

L.p. Przejawy braku wolnosci Wskaznik procentowy

1. Obowigzek noszenia identyfikatorow 32,55
2. | Dyscyplina 83,72
3. | Zakaz wychodzenia z budynku szkoty 19,76
4. | Zakazpalenia 11,62
5. Karanie za inne zdanie 75,58
6. Wszystko narzucone jest z gory 87,20
7. Inne _

Zrédto: badania whasne.

Wsrdd czynnikéw, ktore sa przejawem braku wolnosci, a odnosza si¢ do orga-
nizacji pobytu w szkole uznano sytuacje, kiedy wszystko narzucone jest z gory
(87,20%), dyscypline (83,72%) oraz obowigzek noszenia identyfikatoréw (32,55%).
Istotne, zakaz palenia tylko niewielka liczba uczniéw uznaje za przejaw braku wol-
nosci w zakresie organizacji pobytu w szkole.

Tabela 7. Przejawy braku wolnosci odnoszace sie do organizacji nauki szkolnej

L.p. Przejawy braku wolnosci Wskaznik procentowy

1. | Obowigzek chodzenia do szkoly 12,79
2. | Obowigzek nauki szkolnej 6,97
3. | Uwazanie nalekcjach 33,72
4. | Postuszenstwo wobec nauczycieli - dyscyplina 68,60
5. | Odpowiedzi na oceng, sprawdziany 66,27
6. | Zadania domowe 83,37
7. | Uczestnictwo w lekcjach nielubianych przedmiotéw 43,02
8. Inne -

Zrédto: badania whasne.

Wsrdd przejawow braku wolnosci odnoszacych sie do organizacji nauki szkol-
nej uczniowie wymieniali najcze$ciej postuszenstwo wobec nauczycieli — dyscypline
(68,60%), zadania domowe (83,37%), odpowiedzi na ocen¢ i sprawdziany (66,27%)
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oraz udzial w lekcjach nielubianych przedmiotéw (43,02%). Najmniej ucznidéw
wskazalo na sam obowigzek nauki szkolnej (bo tylko 6,97%).

Tabela 8. Oczekiwania uczniowskie wobec nauczycieli w kontekscie wolnosci ucznia

L.p. Oczekiwania Wskaznik procentowy

1. | Wystuchac tego, co uczen ma do powiedzenia 75,58
2. | Nie narzucaé swojej woli 72,09
3. | Szanowa¢ prawo do indywidualnego wyboru 82,55
4. | By¢obiektywnym, a zarazem tolerancyjnym 59,30
5. | Zna¢ibrac¢ pod uwage indywidualne mozliwosci ucznia 86,04
6. | Stwarza¢ mozliwo$ci poprawiania btedow 89,53
7. | Budowa¢ wiez interpersonalna z uczniem 47,67
8. Inne -

Zrodto: badania whasne.

Uczniowie mieli tez mozliwo$¢ wypowiedzenia sie na temat oczekiwan wobec na-
uczycieli w kontekscie wolnoéci ucznia. Jako najwazniejsze wybrano stwarzanie moz-
liwo$ci poprawiania bledow (89,53%), wystuchanie tego, co uczen ma do powiedze-
nia, poznanie i uwzglednianie indywidualnych mozliwoéci ucznia, szanowanie prawa
indywidualnego wyboru (75,58%) oraz nienarzucanie wlasnej woli (72,09%).

Tabela 9. Zachowania nauczyciela sa przejawem przymusu wobec uczniow

L.p. Zachowania Wskaznik procentowy

1. | Bezdyskusyjne ocenianie 91,86

2. | Zadawanie pracy domowej 75,58

3. | Czeste sprawdziany i kartkowki 60,46

4. | Straszenie rodzicami 50,0

5. Ocenianie z negatywnym komentarzem 75,58

6. | Stawianie w sytuacji, Ze uczen musi stucha¢ 56,97

7. Inne -

Zrédto: badania wasne
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Wsrdd przejawéw zachowan nauczyciela, ktore przewaznie uznawano jako
przejaw przymusu wobec uczniow, najczesciej wybierano bezdyskusyjne ocenia-
nie (91,86%), zadawanie pracy domowej (75,58%), ocenianie z negatywnym komen-
tarzem (75,58%), ale takze czeste sprawdziany i kartkowki (60,46%). Warto zauwa-
2y¢, ze uczniowie odbierajg jako przymus w zasadzie bardzo podstawowe elementy
procesu dydaktycznego w naszej szkole, w ktére, wiadomo, ,uwiktany” jest nauczy-
ciel.

Tabela 10. Powody stosowania przymusu przez nauczycieli

L.p. Powody Wskaznik procentowy

1. Bo to jest najprostsze 6,97
2. | Nie umiejg inaczej 17,44
3. | Chcasie dowarto$ciowaé 13,95
4. | Uczniowie prowokujg nauczycieli 30,23
5. | Boinaczej niczego by nie nauczyli 44,18
6. | Uczniowie stwarzaja problemy 32,55
7. | Nie sg dobrze przygotowani do pracy wychowawczej 56,97
8. Inne -

Zrédto: badania whasne.

Ankietowani mieli takze mozliwo$¢ wskazania na powody stosowania przymu-
su przez nauczycieli. Jako najczesciej wystepujace przyczyny przymusu wskazali
brak dobrego przygotowania do pracy wychowawczej (56,97%), poza tym ,,bo ina-
czej niczego by nie nauczyli” (44,18%) oraz sytuacje, w ktorych uczniowie prowoku-
ja nauczycieli (30,23%). Niepokoi, ze znaczna liczba respondentéw wskazuje na stabe
kompetencje nauczycieli.

Podsumowujac wyniki badan, mozna stwierdzi¢, ze uczniowie klasy III rozu-
mieja wolno$¢ przede wszystkim jako mozliwo$¢ podejmowania decyzji i mozli-
wos¢ wypowiadania sie. Niewielka cze$¢ badanych utozsamia wolno$¢ z totalnym
luzem. Uczniowie maja podzielone zdania odno$nie do poczucia obszaru wolnosci
w szkole. Ponad 20% nie ma w ogole zdania w tej kwestii.

Badani majg, w kontekécie wolnosci, ogromne oczekiwania dotyczace na-
uczycieli, co oznacza, Ze jest on bardzo waznym czynnikiem determinujacym
wolno$¢ ucznia w szkole. Za przejawy przymusu na zajeciach uczniowie uznaja
bezdyskusyjne ocenianie, zadawanie pracy domowej czy ocenianie z ,,negatywnym
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komentarzem”. Powodem stosowania przymusu przez nauczycieli jest, w $wietle
badan, zte przygotowanie do pracy, ale z drugiej strony konieczno$¢ ,,nauczenia
czego$”. Wyniki badan sugeruja takze, ze wolno$¢ i przymus edukacji to zgodnie
z pogladami Sergiusza Hessena zjawiska, ktore si¢ nie wykluczajg wzajemnie'2.

Wychowanie do wolnosci wymaga podjecia przez nauczyciela wezesnoszkol-
nego okreslonych zadan. Do pierwszoplanowych nalezy poznanie stanu poczucia
wolnosci wychowankéw i przekonanie ich, ze zdobywanie wolnoéci jest prioryte-
towym zadaniem. Kolejne zadanie to wspomaganie wychowankéw w poznawaniu
istoty wolnosci i jej znaczenia dla rozwoju czlowieka. Waznym w tym wzgledzie jest
zrozumienie, czym jest prawdziwa wolnos¢, odréznienie wolnosci od swawoli, zro-
zumienie granic wolnoéci. Wazne jest, by uczen zrozumial, Ze bez wolnoéci nie ma
dziatan autonomicznych. Nauczyciel musi wspomagaé wychowankéw w zrozumie-
niu potrzeby bycia wolnym czlowiekiem i motywowa¢ wychowankéw do stawania
sie wolnym czlowiekiem we wlasciwym tego stowa znaczeniu. Bez wyzwolenia w so-
bie potrzeby bycia wolnym czlowiekiem, wychowanek nie osiggnie pozadanego sta-
nu wolnosci. Potrzeba bycia wolnym cztowiekiem stanowi podstawe do kreowania
swej wolnosci. Zadaniem wychowawcy jest stwarzanie szans bycia wolnym, dostar-
czanie instrumentéw do wartosciowania swej wolnosci. Nauczyciel powinien takze
inspirowa¢ wychowankéw do dziatan animacyjnych w srodowisku spolecznym na
rzecz urzeczywistniania wolnosci i warto$ciowania tych dziatan®.

W realizacji przedstawionych wyzej zadan w procesie wychowania do wolnosci
wazna jest postawa nauczyciela oparta na trzech cechach: akceptacji, autentyzmie
i empatycznym rozumieniu ucznia. Zachecaniu, inspirowaniu, wyrazaniu rado$ci
i uznania dla zachowan ucznia powinno towarzyszy¢ rowniez ukazywanie niedo-
ciagniec i propozycji zmian w kierunku doskonalenia sie.
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Participation of a primary teacher in creation of conditions
to freedom for students

(Summary)

The author embarks on freedom of student in breeding process. She defines freedom in two ways of human living: in personal
way and way of social relations, emphasizing function of creative action in freedom also. She mentions that from the point of
view of pedagogy, priority purpose is to answer the question: how to develop student’s freedom in order to make it an agent
of his integral development, not degradation. That task implicates next question: how should we develop the need of freedom,
support student to raise in his or her humanity using freedom. Limiting freedom of students integrally connects with their dif-
ferent reactions, from,silent agreement”to autonomy. The problem of freedom at school is also a media of negative appearances
which have a role in personal development of human. Looking for aways of breeding, the author emphasises that the main me-
thod is pedagogic dialogue with students which is based on united solving of axiological problems and judging own deeds. The
author also includes results of surveys concerning sense of freedom in younger school age and implications resultant from them.
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