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Kim jest dobry nauczyciel? - szkic teoretyczny

Celem niniejszego artykutlu jest prezentacja znaczen, jakie studenci pedagogiki na-
daja dobremu/idealnemu nauczycielowi. Kategoria dobrego nauczyciela jest obec-
na w rozwazaniach naukowych od wiekéw. W obszarze cywilizacji europejskiej
wzory nauczyciela idealnego wyznaczali poczatkowo filozofowie — znajdziemy je
w pracach Platona, Arystotelesa, Kwintyliana. Idealny nauczyciel prowadzi swoich
uczniéw ku idei dobra, pomaga im sie wydostac z ,,jaskini cieni i niewiedzy” (Pla-
ton); jest wzorem cnot i madrosci (Platon, Arystoteles); to cztowiek roztropny, cier-
pliwy, odwazny, wszechstronnie wyksztatcony, posiadajacy wiedze¢ pedagogiczng
i dydaktyczng (Kwintylian). Sokrates sam uchodzit za wzér nauczyciela — cenio-
no jego madros¢, bezinteresownos¢, szlachetno$¢, nieprzekupnosé i niezaleznos¢'.
Dzieki swoim cechom osobowym oraz niezwyklej metodzie nauczania uwazany
jest za najbardziej wptywowego nauczyciela w calej historii europejskiej’. Wyzna-
czony przez filozoféw ideal nauczyciela przetrwat epoke odrodzenia w pismach hu-
manistow.

1 A.Krdlikowska, B. Topij-Stempinska, Wizerunek nauczyciela we wspdlczesnym spo-
teczenstwie polskim, ,Edukacja Elementarna” 2014, nr 31, s. 14, http://eetp.ignatianum.edu.
pl/31-20141/wizerunek-nauczyciela -we-wspolczesnym-spoleczenstwie-polskim.htm [dostep
04.07.2015].

2 W. Daszkiewicz, Sokrates jako autorytet na podstawie dialogow Platona, http://www.
pedkat.pl/index.php/246-daszkiewicz-wojciech-sokrates-jako-autorytet-na-podstawie-
dialogow-platona [dostep 04.07.2015].
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W Polsce w okresie o$wiecenia pojawila sie nowa mysl - kreowania stanu na-
uczycielskiego. Za sprawa m.in. jezuitéw i Komisji Edukacji Narodowej poprawit
sie wizerunek nauczyciela. Z nieszanowanego i nisko optacanego, ze wzgledu na
stosowanie $redniowiecznych metod, malg kreatywnos¢ i surowo$¢, zmienial sie
w dobrze wyksztalconego, przygotowanego do nauczania i reprezentujacego wy-
sokie walory moralne czlowieka, zdobywajac autorytet u uczniéw i rodzicow’.
W XIX w., pod wptywem rozwoju pedagogiki i pierwszych traktatow pedagogicz-
nych autorstwa ,,0jcéw pedagogiki”, takich jak J.F. Herbart czy ].H. Pestalozzi, ideat
nauczyciela ulegat dalszym zmianom. JW. Dawid, autor rozprawy O duszy nauczy-
cielstwa, zwraca szczegolna uwage na pierwiastek duchowy w nauczycielu, jako
element owej ,duszy” traktuje nie tylko podnoszone juz wczeéniej zalety moral-
ne nauczycieli, ale takze cierpienie zwigzane z wyrzeczeniami, przymusem i wysit-
kiem*. W tym okresie pojawila sie kategoria ,,powolania” nauczycielskiego, ktéra
i obecnie, cho¢ rozmyta znaczeniowo, ma si¢ catkiem dobrze. Do tego pozadane-
go ,daru”, ktéry nalezy wigza¢ z miltoscia do ucznidéw i rola kompetentnego, me-
rytorycznie przygotowanego przewodnika, wspomagajacego rozwdj dziecka, do-
taczylo pojecie ,talentu” pedagogicznego. J. Zabinski, rozumial talent jako ,.«co$»
nieoznaczonego, co jednakze wplywa na osigganie duzych efektéw wychowaw-
czych™. To rodzaj wedlug jednych autoréw wrodzonych, wedtug innych nabytych,
trudnych do zdefiniowania zdolnosci, wéréd ktérych wymieniano m.in.: kontakto-
wos¢, zywos¢ wyobrazni, instynkt rodzicielski, zdolnos¢ do wyrazania uczué, na-
stawienie psychiki na zewnatrz (Z. Mystakowski); to, co nauczyciel-wychowawca
posiadt i ma do rozdania, czyli bogactwo wlasnej osobowosci oraz sposob rozdawa-
nia - umiejetno$¢ oddzialywania na innych (S. Szuman); zdatnos¢ wychowawczg -
swoisty zbidr cech umozliwiajacych wychowanie — wérdd nich przychylno$¢ wobec
wychowankdéw, rozumienie ich psychiki, potrzebe obcowania z ludzmi, cierpliwos¢
(S. Baley)®.

Cechom osobowosci, ktére moga budowa¢ wizerunek nauczyciela idealnego,
przygladali sie, jak wida¢, przede wszystkim psycholodzy i pedagodzy. Obok wy-
zej wymienionych postaci nalezy wspomnie¢ takze M. Kreutza i M. Grzegorzewska.
Pierwszy z nich akcentuje trzy nauczycielskie dyspozycje: mito$¢ ludzi, sktonnosé
do spotecznego oddzialywania i zdolnosci sugestywne. Takze Grzegorzewska wy-
réznia milos¢ i ptynaca z niej dobro¢ jako pozadane cechy osobowosci nauczyciela.

3 A.Kroélikowska, B. Topij-Stempinska, Wizerunek nauczyciela..., s. 15.

4 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”,
Warszawa 2003, s. 370-371.

5 Tamze,s. 371.

6 Tamze,s. 371-373.



Dobry nauczyciel w rozumieniu studentéw pedagogiki. Rekonstrukcja fenomenograficzna 143

Przejawiaja sie one, jej zdaniem, w gotowosci niesienia pomocy innymi, wiernosci
wlasnym przekonaniom oraz poglebionym poczuciu odpowiedzialnosci’.

W. Okon zwraca uwage na psychologiczne, pedagogiczne i spoleczne podsta-
wy cech osobowos$ci dobrego nauczyciela. Podstawy psychologiczne odnoszg si¢ do
warto$ci osobistej nauczyciela i stosunku do wlasnej osoby, a wiec do cech nauczy-
ciela jako czlowieka, pedagogiczne okreslaja stosunek nauczyciela do uczniéw, spo-
teczne - stosunek nauczyciela do spoleczenstwa®.

Cechy nauczyciela jako czlowieka akcentuje wizja ,,dobrego nauczyciela” obec-
na w humanistycznej koncepcji ksztalcenia nauczycieli. Zdaniem jej twdrcy,
AW. Combsa, o byciu dobrym nauczycielem przesadza ,,zaséb pozytywnych sadow
i doswiadczen na temat wlasnej osoby, siebie jako cztowieka™. Zgodnie z koncepcja
Combsa dobry nauczyciel ,nie jest matryca, odbitka zalozonej koncepcji ksztalce-
nia. Przeciwnie - jest indywidualno$cia, ktdrej rozwdj jest nadrzedng troska twor-
cow koncepcji. Stawanie sie nauczycielem jest procesem gleboko indywidualnym,
ktéry polega w zasadzie na poznaniu i odkryciu siebie i sposobéw osiggania indywi-
dualnej satysfakeji™. Cho¢ tak rozumiany efektywny nauczyciel jest jednostkg uni-
katowga i postuguje sie trudnymi do zidentyfikowania i wskazania jako uniwersalne
narzedziami oddziatywania, mozna wskaza¢ pewne jego wlasciwosci i powinnosci.
Combs zalicza do nich':

- dobrg znajomos¢ tre$ci nauczanego przedmiotu oraz — co wydaje si¢ jeszcze

wazniejsze - umiejetno$¢ organizowania procesu nauczania i uczenia sie.
Jego postepowanie dydaktyczne sprowadza si¢ do tego, ze ,,raczej inspiruje,
niz precyzyjnie okresla, co ma by¢ zrobione, raczej organizuje i ulatwia pra-
ce, niz kontroluje™

- Zaangazowanie;

- wplywanie poprzez wlasne dziatania na rozwoj ucznia;

- rozumienie psychologicznych mechanizméw zachowania si¢ czlowieka
(ucznia, wychowanka) i nadawanie im znaczen w kontekscie wlasnych za-
chowan;

- $wiadomo$¢ swoich uczué i brakéw jako czego$, co go okresla

- satysfakcjonujace poczucie wlasnej wartosci.

7  Tamze,s. 373.

8 W. Okon, Wprowadzenie..., s. 370.

9  H.Kwiatkowska, Pedeutologia, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warsza-
wa 2008, s. 86.

10 Tamze,s. 87.

11 Tamze,s. 87-89

12 Tamze,s. 89.
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Modele profesjonalizmu nauczycielskiego ksztaltowanego
w toku praktyki pedagogicznej

Z wizja ,dobrego” czy ,idealnego” nauczyciela taczy sie pojecie profesjonalizmu.
Jesli przyjmiemy a priori, pomijajac pelne watpliwoéci rozwazania pedagogow®,
ze nauczyciel jest profesjonalista, mozemy rozpozna¢ rézne modele tegoz pro-
fesjonalizmu. E. Hoyle wyrdznia ,,ograniczony” i ,rozszerzony” profesjonalizm
(professionalism) nauczycielski, jak réwniez wprowadza pojecie tak samo roz-
réznianej profesjonalnosci (professionality)*. Nauczyciele reprezentujacy pro-
fesjonalizm typu pierwszego, nazywany ,ograniczonym’, korzystaja w pracy
zawodowej wylacznie z wlasnego doswiadczenia, nie odczuwajg potrzeby wspol-
pracy, wymiany wiedzy i do$wiadczen z kolegami. Interpretujac sytuacje zada-
niowa, pomijaja szeroki kontekst edukacyjny. ,,Ograniczono$¢” ich profesjona-
lizmu wyraza si¢ takze w znikomym angazowaniu (si¢) w dziatalnos¢, ktora nie
jest bezposrednio wymagana, niezbyt czestym studiowaniu fachowej literatu-
ry i zawezaniu profesjonalnego rozwoju do kurséw doskonalgcych szczegétowe
umiejetnosci o charakterze praktycznym. Wiedza profesjonalna nauczycieli re-
prezentujacych profesjonalizm ograniczony jest okreslana jako wiedza ,rytual-
na” typu know how".

Koncepcje profesjonalizmu rozszerzonego rozwineli w latach osiemdziesigtych
L. Stenhouse i D. Schon. Nauczyciele reprezentujacy ten typ profesjonalizmu czuja
sie zobowiazani do systematycznego kwestionowania wlasnej praktyki, testuja teo-
rie w praktyce i stad czerpig wiedze i umiejetnosci, wysoko cenia sobie wspotpra-
ce z innymi nauczycielami, konfrontujg wlasne metody z metodami stosowanymi
przez kolegéw. Zjawiska edukacyjne rozpatruja w kontekscie spolecznym szerszym
niz wlasna klasa, cechuje ich wysoki poziom zaangazowania w dzialalno$¢ wykra-
czajacy poza codzienno$¢ szkolng. Dazac do rozwoju zawodowego, czytajg zrézni-
cowana literature zwigzang z wlasna profesja oraz uczestniczg w formach dosko-
nalenia taczacych teorie z poszukiwaniami odnoszacymi si¢ do wilasnej i cudzej

13 Zob. B. Sliwerski, Nauczyciel jako zawdd, oficjalna strona I Kongresu Zarzadzania
Oswiata, http://www.oskko.edu.pl/kongresl/ [dostep 12.07.2015]; B.D. Golebniak, Zmiany
edukacji nauczycieli. Zmiennos¢ - bieglos¢ - refleksyjnos¢, Wydawnictwo Edytor, Torun-Po-
znan 1998; P.P. Grzybowski, Profesjonalizm nauczyciela - a coz to takiego?, ,Rocznik Pedago-
giczny” 2006, nr 29.

14 B.D. Gole¢bniak, Zmiany edukacji..., s. 118; B.D. Golebniak, B. Zamorska, Nowy
profesjonalizm nauczycieli. Podejscia — praktyka - przestrzern rozwoju, Wydawnictwo DSW,
Wroctaw 2014, www.wydawnictwodsw.edu.pl [dostep 12.07.2015].

15 B.D. Golgbniak, Zmiany edukacji..., s. 118.; B. D. Golebniak, B. Zamorska, Nowy
profesjonalizm..., s. 29.
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praktyki. Wiedze¢ profesjonalng nauczycieli z tej grupy okresla si¢ jako wiedze prin-
cipled - 0gblng, wyjasniajaca, ukierunkowang na zrozumienie istoty zachodzacych
proceséw i dziatajacych procedur?®.

Fenomenografia jako metoda badawcza

Przedmiotem badan, ktore prezentuje w niniejszym tekscie, sa pisemne wypowiedzi
studentéw I roku pedagogiki, specjalnos¢: edukacja wezesnoszkolna i przedszkolna,
na temat ,,Najlepszy nauczyciel, jakiego miatem”. Studenci wspominali w nim na-
uczycieli, z ktérymi spotkali sie w swojej dotychczasowej karierze szkolnej, i ktérych
mogli okresli¢ mianem ,,najlepszych” czy nawet ,,idealnych”.

Metodg badawczg zastosowana do analiz zebranego materiatu byta fenome-
nografia. To metoda jakosciowa, ktéra pozwala dotrze¢ ,,do znaczen nadawanych
przez ludzi réznym aspektom otaczajacego ich $wiata, zatem do ich codziennego
ogladu, interpretacji i oceny $wiata, ktory tworza i w ktérym zyja”"’. Fenomenogra-
fow interesuje zatem ,,sposob, w jaki ludzie doswiadczaja zjawisk, albo rozne sposo-
by doswiadczania tego samego zjawiska™®.

Problem badawczy, na ktéry szukatam odpowiedzi, zawieral si¢ w pytaniu: Jak
badani rozumiejg pojecie dobrego nauczyciela? Wypowiedzi respondentéw mia-
ty rézng objetos¢ i posta¢ — od zdawkowych, kilkuzdaniowych i raczej niedbalych
w formie, po kilkustronicowe autobiograficzne narracje przypominajace eseje. Ba-
dani wspominali w nich swoich nauczycieli, charakteryzowali ich i przywotywali
zdarzenia, ktdre byty ich wspdlnym udziatem.

Studenckie konceptualizacje dobrego nauczyciela
- rekonstrukcja fenomenograficzna

Z kilkudziesigciu pisemnych wypowiedzi analizie poddano okoto dwudziestu prac,
ujawniajac, w wyniku kondensacji zblizonych pod wzgledem znaczenia fragmentéw
wypowiedzi respondentdw, odrebne zakresy rozumienia zjawiska, jakim jest ,,do-
bry nauczyciel”. Zgodnie z procedurg badawczg fenomenografii analizy zakonczo-
no, gdy odmienne jako$ciowo znaczenia przestaly si¢ wytania¢. Wyodrebniono na-
stepujace koncepcje dobrego nauczyciela:

16 B.D. Golebniak, B. Zamorska, Nowy profesjonalizm..., s. 30; B.D. Golgbniak, Zmiany
edukagji..., s. 119.

17 L. Kopciewicz, Fenomenografia jako metoda badan kultury w jej wymiarze codzien-
nym, ,,Pedagogika Kultury” 2009, t. 5, s. 105.

18 A. Jurgiel, O mozliwosciach poznawczych fenomenografii, ,Pedagogika Kultury”
2009, t. 5,.98.
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- dydaktyk ,,z btyskiem w oku”,

- wychowawca, ktéremu ,,naprawde zalezy”,
- .anielskie serce”,

- ,Sokrates naszych czasow”".

A.DYDAKTYK ,Z BLYSKIEM W OKU”

Czes¢ studentéw, charakteryzujac najlepszego nauczyciela, z jakim miata do czynie-
nia, eksponuje jego kompetencje merytoryczne i dydaktyczno-metodyczne oraz wy-
niki nauczania. Na poparcie bieglosci nauczyciela w tym obszarze pracy zawodowe;j
badani podaja przyktady stosowanych przez niego rozwigzan dydaktycznych. Ce-
chy charakterystyczne takiego nauczyciela to zaangazowanie i bieglos¢ w petnieniu
roli organizatora procesu edukacyjnego:

- Zawsze przygotowana do zajeé, kompetentna, o swoim przedmiocie méwita
z zaciekawieniem i blyskiem w oku.

- Bylo wiadomo, czego dokladnie si¢ nauczy¢ i kazda kartkéwka byta zapo-
wiedziana, zebySmy zdgzyli si¢ przygotowaé. Sprawdziany byly dos¢ czesto,
poniewaz nie zawieraty duzo materiatu do nauczenia.

- Zadania przy tablicy rozwigzywaly osoby stabsze, ktorym nauczycielka mo-
gla jeszcze raz wyttumaczy<, o co chodzi. Péki dana osoba nie zrobita zada-
nia, nie odchodzita od tablicy.

- Bardzo dobrze przygotowata calg naszq klase do egzaminu koricowego.

- Abysmy mogli zrozumiec jakis trudniejszy material, pan opowiadal nam
rozne historyjki, lub obrazowo przedstawiat |...], utatwiato to nam tatwiej-
sze zapamigtanie dzigki skojarzeniom.

- Nikt inny nie mowit o Dziadach w tak interesujgcy sposob.

- Wyciggata z gablot szkolnych to, co zakazane: atlasy, globusy, kompasy.
Lekcje byty ciekawe i oryginalne.

B. WYCHOWAWCA, KTOREMU ,NAPRAWDE ZALEZY”

Szukajac w pamieci najlepszych nauczycieli, niektérzy studenci wspominaja tych,
ktorzy pelnili funkcje wychowawcow klasy — nie zawsze ,,z naznaczenia”, oficjalnie,
zgodnie z wyznaczonymi przez dyrekcje szkoty obowigzkami. Badani akcentowali
ich wychowawcze kompetencje, zaangazowanie, po$wiecanie wolnego czasu na rzecz
wychowankéw, autentyczno$é, nieformalng nature kontaktow z uczniami. Charak-
terystyke nauczycieli-wychowawcéw dopelniaja przywotywane przez badanych
przyklady podejmowanych przez nich inicjatyw i rozwigzan wychowawczych:

19 Nazwy kategorii opisu zaczerpnieto zwypowiedzi badanych.
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Byt on bardzo przywigzany do naszej klasy. Czesto organizowalismy wspol-
ne ogniska, na ktérych moglismy sie przekonac, ze prowadzgc lekcje i poza
lekcjami nauczyciel ten jest taki sam, Ze nie udaje kogos innego.

[...] zawsze stawatla za nami murem.

Zawsze ja i moja grupa moglismy na nig liczy¢, pomagata w rozwigzywaniu
probleméw, wstawiala sig za uczniami u dyrekcji. [...] Bardzo mito wspomi-
nam nasze wspolne klasowe wypady np. na kajak, kulig, na lody. [...] Czesto
robita rowniez z nami spotkania integracyjne: na tych spotkaniach siada-
lismy w kole i np. na kartkach pisalismy dobre rzeczy o kolegach i kolezan-
kach z klasy lub méwilismy, co nam sig nie podoba, zwierzalismy sig ze swo-
ich probleméw.

Tylko ona pokazywalta, ze jej zalezy i ze wierzy w nas. To niesamowite, ile
ona w nas odkryta umiejetnosci i talentow.

Przechodzitam ciezki okres w swoim zyciu z powodu samobéjstwa mojego
ojczyma. W tym momencie moja wychowawczyni wykazata si¢ ogromng
troskg wobec mnie i bardzo mi wtedy pomogla. Data mi czas na nadrobie-
nie zaleglosci, czes¢ z nich mi odpuscita. Stuzyta zawsze radg, i choé byta za-
jeta, znajdowala czas, zeby ze mng porozmawiad.

C.,ANIELSKIE SERCE"

Wigkszos¢ studentéw swoich ulubionych nauczycieli spotkata w okresie edukacji
na poziomie gimnazjalnym i ponadgimnazjalnym. Tylko kilkoro wspominato na-
uczycieli, a wlasciwie nauczycielki, spotkane w klasach poczatkowych szkoty pod-
stawowej. Nauczycielki te byly dla swoich uczniéw uosobieniem dobroci, studenci
podkreslali ich mito$¢ do wychowankdéw, wysoki poziom empatii i wyrozumiatosci
wobec ludzi. Do charakterystyki ulubionego nauczyciela respondenci wiaczali opis
zdarzen krytycznych, w ktérych szczegélnie ujawnialy sie jego cechy osobowe:

Byta ona bardzo wyrozumiata dla kazdego. Nigdy na lekcjach nie podniosta
glosu, nigdy nie krzyczata. |...] Dla kazdego byta mita i zyczliwa. |...| Miata
dobre serce.

Wszystko robita z wielkiej mitosci do nas. [...] Uwazam, ze byla zbyt tagod-
nym nauczycielem i czesto niekonsekwentna w swoich dziataniach, lecz tego
ile mitosci i ciepta od niej dostalismy, nigdy nie zapomnimy.

Byta kobietg o anielskiej cierpliwosci.

Bedgc malg dziewczynkg [...], panicznie batam sig burzy. Kiedy zaczelo pa-
daé i zerwal sig wiatr, rozplakatam sie. Wtedy pani przyszla i przytulita
mnie, ocierajgc moje tzy. Powiedziala, ze burza zaraz minie i zebym sig nie
bata. Tak tez sig stato.
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- Pamietam, Ze w moje urodziny, kiedy miatam 5 lat, zabrata mnie do swojej
rodziny na wies, gdzie spedzitam bardzo mifo czas. Wraz z jej siostrzeficami
bawitam si¢ w piaskownicy i w ogrodzie. Pani Krystyna byta dla mnie jak
druga mama [...].

D.,SOKRATES NASZYCH CZASOW”

Wedlug niektérych studentéw, dobrego nauczyciela wyrdznia erudycja, umiejetnos¢
wyzwalania my$lenia wychowankow, zarazanie pasja, ksztaltowanie moralnosci:

- Podziwiatam go bardzo za tak rozleglg wiedze i pasje do historii, i za to, Ze
chciat poznad jezyki potrzebne mu w historii (np. pisat nam po grecku, taci-
nie, hebrajsku).

- Nie nauczata wylgcznie religii w rozumieniu religii katolickiej - realizowa-
ta z nami fragmenty Koranu, nauczala o obyczajach i zasadach innych reli-
gii, porownywata je z chrzescijaristwem, dzigki niej wiem, jakie sq jego odta-
my [...]. Nigdy nie wysmiata cudzego punktu widzenia.

- Wyksztalcita ona we mnie [...] dobry smak, chociazby do muzyki, gdyz poka-
zywata nam wykonawcéw niekomercyjnych. [...] Z ,glupiutkiej” nastolatki,
jakg bytam, statam sie¢ poniekgd czlowiekiem kultury i sztuki, bez ktérych
nie wyobrazam sobie Zycia.

- [.] bytam tylko uczennicg gimnazjum i przyznaje, ze nieraz korzystatam
z tzw. nielegalnych pomocy, ale lekcje historii obyly sig bez takich incyden-
tow. Byto mi po prostu wstyd [...].

- Postugiwata si¢ materialem pomocniczym, dodatkowo rozszerzajgc nasze
horyzonty, prezentujgc przyktady muzyki klasycznej, filmy.

- Doceniala sztuke, potrafitam z nig calg przerwe przegadac na temat obra-
z0w, fotografii, czy tez poezji. Byla to kobieta z pasjg.

Podsumowanie

Zarysowane przez studentow portrety dobrego nauczyciela zawieraja caly wa-
chlarz cech przypisywanych na przestrzeni dziejéw idealnemu nauczycielowi. Moz-
na wérdd nich odnalez¢ zaréwno oczekiwania wielkich filozoféw, ktorzy w nauczy-
cielach cenili madros¢ i wszechstronne wyksztalcenie (,,Sokrates naszych czaséw”),
a takze wiedze i umiejetnosci pedagogiczne (,,dydaktyk z «btyskiem w oku»”), jak
i postulaty polskich pedagogdw, dla ktdrych istotny byt wplyw wychowawczy, zdol-
nosci sugestywne, umiejetno$¢ oddziatywania na innych (,Sokrates naszych cza-
sow”™; ,wychowawca, ktéremu «naprawde zalezy»”). Dla niektérych badanych
tym, co konstytuuje dobrego nauczyciela jest mito$¢ i dobro¢ wobec wychowan-
kow (anielskie serce”). O te wartosci jako elementy osobowosci nauczyciela wota-
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li w przesziosci m.in. JW. Dawid, J. Korczak, M. Grzegorzewska, M. Kreutz, a dzis
najdobitniej znajduja odzwierciedlenie w pogladach M. Lopatkowej reprezentujacej
w naukach pedagogicznych nurt pedagogiki serca®.

Zestawiajac studenckie koncepcje dobrego nauczyciela z koncepcjami nauczy-
cielskiego profesjonalizmu, mozna by, ostroznie, taczy¢ wlasciwoséci ,dydakty-
ka z «bltyskiem w oku»” z profesjonalizmem ,,ograniczonym” - mamy bowiem do
czynienia z ekspertem w swojej dziedzinie, ktéry na wysokim poziomie opano-
wal warsztat pracy i osigga znakomite wyniki nauczania. Pozostale skonstruowane
przez studentdéw wizerunki dobrego nauczyciela mozna wigzac z elementami profe-
sjonalizmu ,,rozszerzonego”. W charakterystyce ,wychowawcy «ktéremu naprawde
zalezy»” widzimy rozpatrywanie proceséw dziejacych sie w klasie w odniesieniu do
celow spotecznych, namyst nad wlasna skutecznosécig wychowawczg i jej modyfiko-
wanie (refleksyjna praktyka). ,,Sokrates naszych czaséw” to z kolei cztowiek postrze-
gajacy dziatania wobec uczniow jako zobowiazanie do rozwoju, dokladajacy sta-
ran, by uczen osiaggnat putap swoich mozliwosci. W narracjach na temat nauczycieli
o0 »anielskim sercu” studenci akcentujg charakterystyczna dla profesjonalizmu ,,roz-
szerzonego” dobrg komunikacje i empatie w kontaktach z wychowankami, dazenie
do rozwigzywania ich problemdéw?.

Rekonstrukcja fenomenograficzna studenckich koncepcji dobrego nauczycie-
la odstania takze, ze niezaleznie od epoki historycznej, dla ucznidw najwazniejsze
w nauczycielu sg jego cechy okreslajace go jako Czlowieka. Takie rozumienie do-
brego nauczyciela znakomicie koresponduje ze wspdlczesna definicja wychowania,
zgodnie z ktdrg istotg tego procesu jest wzajemne oddziatlywanie na siebie wycho-
wawcy i wychowanka, w wyniku czego obaj rozwijaja wlasne czlowieczenstwo®.
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A good teacher in the understanding of students of pedagogy
A phenomenographic reconstruction

(Summary)

The following text is a phenomenographic reconstruction of students’ conceptions of a good teacher. The research has been
based on the comments of students of pedagogy on the best teachers they were taught by on different levels of education. The
interpretation of the materials gathered formed the following categories of ,good teacher” by the students of pedagogy: ,an
educator with a twinkle in their eye’, ,a tutor who really cares’, ,heart of gold’;, the Socrates of today”. The points of reference for
the students’ conceptions are selected examples of a good teacher in various works of philosophers, pedagogists and psycholo-

gists as well as modern conceptions of teacher professionalism.

Keywords: good teacher, teacher professionalism, phenomenography.






